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Evaluering af prover i grundskolens praktiske/musiske fag

Resumé

| denne rapport evaluerer Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) prgverne i grundskolens prakti-
ske/musiske fag pa baggrund af udvalgte leerere og censorers erfaringer med at tilretteleegge og
gennemfare proverne.

Datagrundlag og metode

Evalueringen bygger pa et rent kvalitativt datagrundlag, som har til formal at komme teet pa nogle
af de erfaringer, som er blevet gjort i praksis med de forholdsvis nye pragver. P4 denne baggrund
belyser evalueringen, hvorvidt hver af de fire praktiske/musiske praver i deres nuvaerende form op-
leves at afprove eleverne i kompetencer, feerdigheder og viden pa en tilstraekkelig méde og i over-

ensstemmelse med fagenes formal.

Evalueringen er bygget op i to dele: Den farste del bestar af en materialegennemgang samt to fo-
kusgruppeinterviews med hhv. tre laerere og tre censorer fra de fire praktiske/musiske fag. Den an-
den del bestar af en kvalitativ case-undersagelse pa i alt otte folkeskoler. Som en del af case-un-
dersggelsen har konsulenter fra EVA interviewet 16 fagleerere, der som minimum har afviklet prove
i skoledret 2023/2024, og vi er ogsa blevet vist rundt i skolernes faglokaler samt set eksempler pa
konkrete prgvematerialer og elevprodukter.

Hovedresultater

Evalueringen indeholder bade specifikke resultater for hvert fags prove og overordnede resultater,
som gdr pa tveers af to eller flere af praverne. | det falgende opsummeres evalueringens hovedre-
sultater.

Madkundskab

Hvad angdr madkundskabspraven, peger evalueringen pa, at det er en udfordring for de adspurgte
lzerere at koble fagets Faelles Mal med vurderingskriterierne samt det vejledende vurderingsskema,
der findes i prgvevejledningen. Dette medvirker til at skabe usikkerhed omkring bedgmmelsen af
eleverne. For at imadekomme dette eftersparger lzererne skabeloner til elevforberedelse, og de ud-
trykker ogsa et behov for at sikre starre ensartethed mellem laerere og censorers tilgang til praven.
Laererne fremheever desuden, at madkundskabslokalerne ofte mangler passende udstyr og plads,
hvilket i deres @jne pavirker preven.
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Evaluering af prover i grundskolens praktiske/musiske fag
Resumé

Til praven har de adspurgte leerere en feelles oplevelse af, at der er et stort fokus pa elevernes prak-
tiske praestation. Det store fokus ger det sveert for dem at vurdere elevernes teoretiske kompeten-
cer, som de ellers oplever fylder meget i Feelles Mal i faget. | forlaengelse heraf giver laererne udtryk
for, at pravevejledningen giver anledning til forskellige fortolkninger af formatet for praveforlgbet,
hvilket i en pravesituation kan skabe uenigheder mellem laerere og censorer.

Blandt bade leerere og censorer er der enighed om, at elever med erfaring med madlavning hjem-
mefra generelt klarer sig bedre end dem, som ikke har den store erfaring. Endelig papeges det, at
der trods det store fokus pd elevernes praktiske faerdigheder, stadig er en oplevelse af, at det er de
bogligt staerke elever, som klarer sig bedst til preven.

Handvzerk og design

Hvad angar preven i hdndvaerk og design, peger evalueringen pa, at bade laerere og censorer over-
ordnet set har en positiv oplevelse af vurderingskriterierne. De finder det dog udfordrende at lave
en ensartet vurdering af elevernes evner til at teenke nyskabende og problemlgsende med en "in-
novativ og entreprenant tilgang”.

Derudover giver leererne og censorerne udtryk for, at der i preven til hdndveerk og design primeert
arbejdes med tree eller tekstil, da leererne ofte mangler viden om og erfaring med at arbejde med
metal. De medvirkende leerere og censorer giver udtryk for, at dette har betydning for de feerdighe-
der og kompetencer, eleverne oparbejder frem mod praven.

Endelig viser evalueringen, at pravevejledningens afsnit om forberedelsestid giver anledning til
uenigheder, idet det ikke er klart, hvad eleverne skal na i de forskellige dele af prgveforlgbet. Mens
lzererne eftersparger mere tid til elevernes designproces, mener censorerne, at tidsproblematikken
kun opstar, fordi laererne "misforstar” dele af prevevejledningen. Censorerne peger til gengeeld pa
en udfordring med del C, hvor de mener, at der stilles urimelige krav til elevernes evner til at kunne
holde fokus.

Billedkunst

De interviewede leerere og censorer giver udtryk for, at preven i billedkunst i deres gjne stiller hgje
krav til elevernes praktiske feerdigheder og argumentationsevner. Nogle leerere faler sig nadsaget
til at foretage tilpasninger til indholdet i praven (og ogsa i undervisningen), fordi kravene i deres
gjne ikke altid flugter med elevernes reelle niveau. Dette flugter ikke med bekendtgerelsen, som
stiller som krav, at prevens niveau er ens pa tveers, mens laereren kan pavirke tilretteleeggelsen af
proveforlgbet efter elevernes interesse og/eller kendskab. Ikke desto mindre er det en oplevelse
blandt lzererne, at det fylder i praksis.

Samtidig mener leererne, at pravens fokus pa elevens evne til at formidle, skitsere og eksperimen-
tere med forskellige kunstneriske udtryk abner op for, at flere elever far mulighed for at klare sig
godt - ogsa de mindre bogligt staerke elever. Laererne giver ogsa udtryk for, at de er glade for preve-
vejledningerne, men de eftersparger mere faglig sparring omkring udarbejdelse af praveoplaeg.
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Evaluering af prover i grundskolens praktiske/musiske fag
Resumé

Laererne og censorerne har delte holdninger til vurderingskriteriernes anvendelighed og balancen
mellem teori og praksis, men de er enige om vigtigheden af fokus pa samtale til praven.

Musik

Hvad angar preven i musik, peger evalueringen pa, at de adspurgte laerere har en positiv oplevelse
af pravens fokus pa elevernes evner til at samarbejde. For dem er det en styrke, at praven fokuserer
pa elevernes evner til at italesaette deres musikalske oplevelser samt treeffe og begrunde kvalifice-
rede valg fremfor at kunne fremfare et musikstykke teknisk korrekt. Dog er der forskellige holdnin-
ger til, hvordan helhedsvurderingen af en elevs praestation skal afvejes i praksis.

Blandt de interviewede laerere er der forskelle holdninger til de mere generelle vurderingskriterier.
Nogle oplever, at der er positivt, at der er plads til fortolkning, mens andre mener, at fortolkningen
medfarer, at der skal leegges ekstra kraefter i at afstemme vurderingskriterierne mellem leerere og
censorer.

Laererne mener, at elevernes forberedelsestid tid til preven er for kort, og de mener heller ikke, at
det er nok med de "op til to timers vejledning”, der gives op til prgven. Ifalge leererne skyldes dette,
at der er begreenset adgang til faglokalerne, hvilket betyder, at man mange steder render ind i logi-
stiske udfordringer i perioden op til praverne.

Der er varierende holdninger til veegtningen af teori og praksis blandt de adspurgte leerere og cen-
sorer. Nogle vaegter det praktiske hgjere end det teoretiske, mens andre ser en ligelig veegtning
som fordelagtig. Der er ligeledes forskellige opfattelser af, hvor meget vaegt, der i vurderingen skal
lzegges pd elevernes anvendelse af musikfaglige begreber til praven.

Tveergaende resultater

Som det fremgar af pravebekendtggrelsen, hvor de fire praktiske/musiske prgver beskrives i hver
sit afsnit, er de fire prever, som evalueringen fokuserer pa, principielt forskellige. Alligevel ses der i
evalueringen resultater, som gar pa tveers af de fire prover, dvs. resultater, som ikke isolerer sig til
enkelte praver men geelder for to eller flere af praverne. Disse kan opsummeres i felgende fem ho-
vedresultater:

+ Det kan veere sveert for leererne at koble lzereplanerne for fagene til prgvernes formal

+ De praktiske rammer opleves at have vaesentlig betydning for bade forberedelse og afvikling af

praverne
« Vurderingskriterier tolkes subjektivt af laerere og censorer

« Leerere ogelevers tidligere erfaringer med fagene opleves at have betydning for elevernes forud-
saetninger for at klare sig godt til praverne

« Leerere og censorer oplever kravet til teori forskelligt pa tveers af fagene.

Nedenfor fglger en opsummering af de fem hovedresultater.

EVA 7



Evaluering af prover i grundskolens praktiske/musiske fag
Resumé

Det kan vaere svaert for laererne at koble laereplanerne for fagene til provernes
formal

De adspurgte laerere og censorer efterspgrger praecise og tydelige provevejledninger, fordi de ople-
ver det som en udfordring at skabe sammenhang mellem fagenes Fzelles Mal - og dermed indhol-
det i undervisningen - og pravernes formal. For at skabe ensartede rammer for preverne udtrykkes
der blandt laererne et anske om tydelige krav angdende obligatoriske og valgfrie opgaver ifm. pre-
veafviklingen. Selvom der i alle prevevejledninger star, at bedemmelsen er en helhedsvurdering,
oplever lzererne stadig, at der er et behov for starre klarhed omkring, hvordan en sddan helheds-
vurdering skal foretages i praksis. Dette kan skyldes, at mange leerere stadig har meget lidt erfaring
med at gennemfare prover i de praktiske/musiske fag og derfor har et behov for ekstra understet-
telse.

| forlaengelse af ovenstdende er der blandt laererne forskelle holdninger til de mere generelle vur-
deringskriterier. Nogle oplever, at der er positivt, at der er plads til fortolkning, mens andre mener,
at fortolkningen medfarer, at der skal laegges ekstra kraefter i at afstemme vurderingskriterierne
mellem leerere og censorer.

De praktiske rammer opleves at have vasentlig betydning for bade forberedelse og
afvikling af preverne

Hvad angar oplevelsen af de praktiske rammers betydning for praverne, peger de interviewede lee-
rere og censorer pa isaer tre ting:

+ Deoplever, at skolens faglokaler og gkonomiske ressourcer (til f.eks. indkab af materialer) har
veesentlig betydning for bade forberedelse og afvikling af praverne

« Leererne eftersparger konkrete eksempler i vejledningsmaterialet pa, hvordan de forberedende
faser af proveforlgbet kan tilrettelsegges

« Deropleves et tidspres i forbindelse med praverne i musik og handveerk og design.

De adspurgte laerere og censorer er enige om, at adgang til gode faciliteter og relevante materialer
spiller en veesentlig rolle for elevernes muligheder for at udfolde deres kompetencer ved praverne.
Ressourcebehovet varierer fra fag til fag og er desuden afhaengigt af de kommunale retningslinjer.
Pa trods af dette lyder det fra bade lzerere og censorer, at forskelle i skolers faciliteter kan skabe
udfordringer for elevernes muligheder for at forberede sig og klare sig godt til prgverne.

Laerere er generelt tilfredse med de tilgeengelige pravevejledninger, men de efterlyser samtidig
flere praksisrettede eksempler og veerktgjer, der kan stette forberedelsen til preven. Det kan til dels
haenge sammen med, at laererne fortsat har begraenset erfaring at sta pad ift. preverne. De gnsker
mere sparring til praveopleeg og skabeloner for elevarbejde samt en preecis beskrivelse af laerernes
rolle som vejledere.

| forbindelse med prgverne i musik og handveerk og design oplever laererne, at eleverne udsaettes
for et tidspres, som gar ud over deres muligheder for at fordybe sig i prgveforlabene og forberede
sig tilstraekkeligt. De adspurgte censorer oplever ogsa et tidspres blandt eleverne, men til praven i
handvaerk og design er censorernes oplevelse, at det er leererne selv, der skaber et tidspres. Ifglge
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Evaluering af prover i grundskolens praktiske/musiske fag
Resumé

censorerne behgver tidspresset slet ikke at opsta, men det gar det, fordi lezererne i deres gjne "mis-
forstar” pravevejledningen og tror, at elevens idéer, skitser, mockups m.m. skal veere helt faerdige
allerede i den farste del af praven.

Vurderingskriterier tolkes subjektivt af lerere og censorer

Af pravevejledningers bilag fremgar der skemaer, hvor pravens vurderingskriterier er oversat til et
afkrydsningsskema, der kan anvendes af laerere og censorer til at bedemme en elevs preestation.
De interviewede leerere og censorer ser positivt pa afkrydsningsskemaerne i vurderingsmaterialet.
De oplever, at skemaerne skaber en struktureret ramme, som i deres gjne kan veere en hjeelp til at
fastholde fokus pa de specifikke vurderingsomrader og sikre en systematisk evaluering af elevernes
preestationer.

De oplever dog ogsa udfordringer ved de eksisterende vurderingskriterier, som, de mener, bliver
tolket subjektivt af bade leerere og censorer. Erfaringen er, at de subjektive tolkninger kan fare til
en uheldig variation i bedemmelsen af eleverne. For at reducere forskellene efterlyser de adspurgte
lerere faerre adjektiver i kriterierne samt konkrete eksempler pa preestationer, der opfylder dem.

| tilleeg til dette naevnes begrebet, "eksperimenterende arbejde”, som er et vurderingskriterie i rela-
tion til elevernes kreativitet. Her er erfaringen ligeledes, at det tolkes forskelligt blandt leerere og
censorer. Der efterlyses derfor en klarere definition og igen konkrete eksempler p&, hvad der kan
karakteriseres som “eksperimenterende arbejde”. Ifglge de adspurgte laerere og censorer vil dette
sikre en mere ensartet vurdering af elevernes evner til at arbejde nyskabende og kreativt.

Laerere og elevers tidligere erfaringer med fagene opleves at have betydning for
elevernes forudsaetninger for at klare sig godt til praverne

Evalueringen peger pa, at leerernes erfaringer opleves at spille en central rolle for elevernes mulig-
heder for at udvikle sig i faget. De adspurgte censorer pdpeger, at forskelle i laerernes erfaringer, an-
ciennitet og faglige baggrund pa den made kan pavirke elevernes forudsaetninger for at klare sig
godt til praverne. Oplevelsen er, at mere erfarne leerere ofte forstar provekravene bedre og dermed
er bedre rustet til at forberede eleverne. De adspurgte censorer vurderer, at styrkede faglige net-
veerk og en mere struktureret erfaringsdeling blandt laerere som supplement til censormaderne
kan medvirke til at skabe en mere ensartet forstaelse af pravekravene.

Elevernes forudgdende erfaringer og engagement i faget har ifglge bade leerere og censorer ogsa
stor betydning for deres udbytte og preestation til praverne, og det haenger ofte sammen med, om
de har haft en uddannet leerer i indskolingen. Bade leerere og censorer giver udtryk for, at der i pro-
verne er muligheder for, at bade elever med boglige styrker og elever med praktiske styrker kan
praestere godt. Alligevel oplever iseer leererne, at det er de bogligt steerke elever, som ender med at
klare sig bedst.

Lzaerere og censorer oplever kravet til teori forskelligt pa tveers af fagene
Evalueringen viser, at de adspurgte laerere og censorer generelt er glade for, at de praktiske/musi-
ske praver indeholder en teoretisk del. Blandt saerligt leererne er der dog ret forskellige syn p3,
hvordan teorien skal vaegtes pa tveers af de fire prgver. For nogle leereres vedkommende har dette
fort til diskussioner med censorer til selve praverne.
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Evaluering af prover i grundskolens praktiske/musiske fag
Resumé

| forlaengelse heraf udtrykker iseer leererne et anske om, at de praktiske faerdigheder skal veje tun-

gest i proverne (og dermed ogsa i undervisningen), idet de anser dem som de vigtigste for elever-

nes leering i de praktiske/musiske fag. Samlet set peger evalueringen pa, at der ligger et udviklings-

potentiale i at sikre en stgrre ensartethed i tyngden og vurderingen af teoretiske feerdigheder over

for praktiske faerdigheder, som kan vaere med til at sikre en starre lighed pa tvaers af fagene.

Opmarksomhedspunkter

Pa baggrund af evalueringens analytiske fund beskrives her fire seerlige opmaerksomhedspunkter,

som fundene giver anledning til at tage med i det videre arbejde med at understgtte leerere og cen-

soreri at tilretteleegge og afvikle preverne i de praktiske/musiske fag:

EVA

De praktiske/musiske progver er fortsat meget “nye”, og derfor er der et stort behov for
understottelse i tilretteleeggelsen og gennemfarelsen blandt laerere og censorer. | praksis
er der begraenset erfaring og viden om, hvordan praverne i de praktiske/musiske fag bedst im-
plementeres, og det giver sig til udtryk, ndr man taler med laerere og censorer om, hvordan det
er at arbejde med dem. For at sikre ro til den fortsatte implementering er det vigtigt at under-
statte laererne i at arbejde kvalificeret med at sikre sammenhaengen mellem undervisning, pre-
veproces og vurdering.

De fysiske rammer opleves at have vaesentlig betydning for forberedelse og afvikling af
preverne. Evalueringens resultater peger pd et behov for at overveje, hvordan der kan udar-
bejdes mere praksisrettede vejledninger med eksempler og vaerktgjer, som vil kunne udligne
nogle af de forskelle i fysiske rammer, som i leerernes gjne pavirker blandt andet elevernes mu-
ligheder for at klare sig godt.

Der opleves stor variation i laerernes kompetencer i at tilretteleegge og afvikle preoverne i
de praktiske/musiske fag. Evalueringens resultater indikerer, at der pa skolerne med fordel
kan rettes et fokus mod at skabe en mere struktureret indsats angaende leerernes kompeten-
cer, som skal stgtte demi at forberede og afvikle praverne pa en mere ensartet made pa tvaers
af skoler og kommuner.

Pa trods af de praktiske elementer er det stadig de bogligt steerke elever, som opleves at
klare sig bedst. Selvom praverne i de praktiske/musiske fag tager udgangspunkt i praktiske
elementer, stiller praverne stadig krav til elevernes argumentations- og refleksionskompeten-
cer pa et forholdsvis abstrakt niveau. Oplevelsen blandt laerere og censorer er, at dette stiller
de bogligt steerke elever bedre end de andre elever, som maske primeert er dygtige til det prak-
tiske. Der kan derfor veere et potentiale i at rette et saerskilt fokus pa at kleede lzererne og cen-
sorerne pa til at foretage en helhedsvurdering af eleverne, hvor det er klart for dem, hvor me-
get de henholdsvis teoretiske og praktiske feerdigheder skal veegtes i vurderingen af elevernes
praestationer.
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Evaluering af prover i grundskolens praktiske/musiske fag
Resumé

Rapportens opbygning

Ud over dette resumeé bestdr rapporten af en indledning samt fem analysekapitler. | kapitel 3-6 fo-
kuseres der pa hvert enkelt af de praktiske/musiske fag, mens der i kapitel 7 ses pa tveers af de fire
prover. | kapitel 8 beskrives de opmaerksomhedspunkter, som evalueringens resultater giver anled-
ning til at pege p& med henblik pa at understatte og styrke det videre arbejde med prgverne. Rap-
porten indeholder desuden et metodeappendiks, som uddyber evalueringens metodiske design
(appendiks A).
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Evaluering af prover i grundskolens praktiske/musiske fag

Indledning

12.juni 2018 indgik den daveaerende regering sammen med et bredt flertal i Folketinget en aftale
om styrket praksisfaglighed i Folkeskolen.! | denne aftale blev det besluttet, at alle elever i 7. klasse
skal veelge mindst ét toarigt praktisk/musisk valgfag, og at eleverne skal kunne afleegge mundtlig
prove i et valgfagi8. klasse.

De fire praktiske/musiske fag, som eleverne kan veelge imellem, er:

« Madkundskab
+ Handveerk og design
« Billedkunst

« Musik.

Med aftalen Fra folkeskole til faglaert - Erhvervsuddannelser til fremtiden af 22. november 2018 blev
det obligatorisk at aflaegge prove i et praktisk/musisk valgfag i 8. klasse. Hensigten med den obliga-
toriske prgve er at bidrage til mere praksisfaglighed i folkeskolen, idet “en prave giver faget en
sterre veegt og skaber en bedre balance mellem boglige og praktiske fag pa proveomradet” .

Grundet covid-19-relaterede restriktioner var proverne i skoledrene 2020/21 og 2021/22 aflyst, og
kun ganske fa skoler ndede at afvikle praverne som semesterpraver i prgveterminen december-
januar 2021/22. Sdledes fandt den farste landsdeekkende praveafvikling sted i de to preveterminer
i skoledret 2022/23, og i skoledret 2023/24 blev prgverne afholdt for anden gang.

1 Aftale mellem regeringen (Venstre, Liberal Alliance og Det Konservative Folkeparti), Socialdemokratiet, Dansk Folkeparti, Radikale
Venstre og Socialistisk Folkeparti om styrket praksisfaglighed i folkeskolen.

2 Aftale mellem regeringen, Socialdemokratiet, Dansk Folkeparti, Radikale Venstre og Socialistisk Folkeparti om Fra folkeskole til faglaert
- Erhvervsuddannelser til fremtiden, s. 5: fra-folkeskole-til-faglaert-erhvervsuddannelser-til-fremtiden.pdf (regeringen.dk).
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Evaluering af prover i grundskolens praktiske/musiske fag
Indledning

Proverne i de praktiske/musiske fag

Det fremgar af provebekendtgarelsen pa folkeskoleomradet, at preverne i de praktiske/musiske fag
er praktiske/mundtlige prover. Det indbefatter, at eleverne bliver prgvet mundtligt i deres i viden om
faget samt deres praktiske feerdigheder og teoretiske kompetencer. Helt konkret skal eleverne plan-
leegge og udfere en praktisk opgave med en efterfglgende samtale eller praesentation af den prakti-
ske opgavelgsning.

Proverne er decentralt stillede praver, hvilket indebeerer, at tilrettelaeggelsen af pravernes indhold
kan tilpasses den specifikke undervisning, som eleverne har modtaget, samt de lokale forhold, som
gor sig geeldende pa hver enkelt skole. Afviklingen af praverne er fastsat i prevebekendtggrelsen. Det
fremgar af § 1 i prevebekendtggrelsen nr. 1224 af 31/08-2022, at prgvebekendtggrelsen finder anven-
delse for alle skoleformer, der afholder folkeskolens praver. | pravebekendtgarelsen fremgér der bl.a.
regler om, hvordan prgven skal leve op til fagets mal, krav til organisering af preveforlgb, om elever
ma afleegge proven individuelt eller i grupper, etc.

| praksis bliver praverne i de praktiske/musiske fag saledes tilrettelagt og afviklet ud fra bestemte
fastsatte rammer, samtidig med at der efterlades plads til at variere selve indholdet i praverne og
tilpasse dem den lokale skolekontekst, hvori de skal findes sted.

2.1 Evalueringens formal

| denne rapport evaluerer Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) prgverne i grundskolens prakti-
ske/musiske fag pa baggrund af udvalgte leerere og censorers erfaringer med at tilretteleegge og
gennemfare proverne.

Evalueringen bygger sdledes pa et rent kvalitativt datagrundlag, som har til formal at komme teet
pa de erfaringer, som er blevet gjort i praksis med de forholdsvis nye prover. Pa denne baggrund
belyser evalueringen, hvorvidt hver af de fire praktiske/musiske praver i deres nuvaerende form op-
leves at afpreve eleverne i kompetencer, feerdigheder og viden pa en tilstraekkelig made og i over-
ensstemmelse med fagenes formal.

De fem emner med tilhgrende undersggelsesspargsmal, som evalueringen har haft til formal at be-
svare, lyder:

1. Prevernes formal: Oplever leerere og censorer, at eleverne afprgves i kompetencer, faerdighe-
der og viden pa en tilstraekkelig made og i overensstemmelse med fagenes formal?

2. Praktiske rammer: Hvordan opleves og handteres den praktiske tilrettelaeggelse og gennem-
farelse af praverne, og hvilke eventuelle udfordringer ser skolerne ved prgvernes form?

3. Vurderingskriterier: Oplever laerere og censorer, at vurderingskriterierne understetter en hen-
sigtsmaessig vurdering af elevernes kompetencer, feerdigheder og viden?

4. Elevernes ligebehandling: Oplever laerere og censorer, at prgverne er indrettet pd en made,
der stiller eleverne lige uanset kan, sociogkonomisk baggrund og etnicitet ift. bedemmelsen af
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2.2

Evaluering af prover i grundskolens praktiske/musiske fag
Indledning

deres kompetencer, feerdigheder og viden inden for fagene, og hvad er laereres og censorers
mulige forklaringer, hvis dette ikke er tilfaeldet?

5. Balancen mellem teori og praksis: Oplever lzerere og censorer, at praverne har en hensigts-
maessig balance mellem teoretiske og praktiske elementer?

Det fremgar af det empiriske materiale, at det har veeret sveert for de deltagende leerere og censo-
rer at foretage en vurdering af, hvorvidt praverne i de praktiske/musiske fag stiller eleverne lige pa
tveers af de oplistede parametre under emnet “elevernes ligebehandling”. Evalueringens udsigel-
seskraft i relation til lige netop dette emne er derfor begraenset. Informeret af empirien inddrages
et fokus pa leerernes og censorernes oplevelser af, hvad der har betydning for elevernes mulighe-
der for at klare sig godt til praverne.

Ud over at vaere designet med henblik pa at undersgge de fem emner og besvare undersggelses-
spgrgsmalene er evalueringen formet med henblik pa at kunne danne grundlag for en eventuel
fremtidig registerundersggelse, der fokuserer ensidigt pa elevernes ligebehandling ifm. preverne
med henblik pa at supplere og nuancere konklusionerne i denne rapport.

Evalueringens metodiske design

Evalueringens overordnede formal har veeret at opna kvalitativ viden om leerere og censorers ople-
velser af, hvorvidt de praktiske/musiske praver lever op til de formal, som skitseres i prevebekendt-
garelsen. Dette er blevet gjort ved hjeelp af en gennemgang af STUK’s preavematerialer i form af
provevejledninger, provebekendtgarelse og faelles mal for de fire fag. Dernaest har konsulenter fra
EVA foretaget fokusgruppe- og individuelle interviews med lzerere og censorer, som samlet set re-
praesenterer alle fire praktiske/musiske fag. Endelig har konsulenter fra EVA foretaget observatio-
ner af faglokaler pa forskellige skoler samt gennemgaet konkrete eksempler pa eksamensmateria-
ler og elevprodukter, som de medvirkende leerere har praesenteret i forbindelse med skolebesg-
gene.

Evalueringens metodiske design kan saledes deles op i to dele, hvor den farste bestar af en materi-
alegennemgang samt to fokusgruppeinterviews, mens den anden udggres af en kvalitativ case-
undersggelse med deltagelse af otte folkeskoler. Designet illustreres i figur 2.1 nedenfor og beskri-
ves efterfelgende.
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2.2.1

Evaluering af prover i grundskolens praktiske/musiske fag
Indledning

Figur 2.1
Evalueringsdesign

Del 1: Materialegennemgang og fokusgruppeinterview:

Gennemgang af bekendtggrelser og
vejledningsmateriale til de fire pragver.

Lzerer — fokusgruppeinterview Censor — fokusgruppeinterview
Tre lerere (handveerk og design, Tre censorer (billedkunst, handveerk og
madkundskab og billedkunst) design og musik)

Aug. - sep. 24

Del 2: Kvalitativ case-undersggelse

Otte skolebesgg Seks interviews med censorer
16 kvalitative interviews (fire pr. Madkundskab: to censorer
prgveform) Billedkunst: to censorer

16 observationer i faglokaler (fire pr. Handveerk og design: en censor

proveform Musik: en censor

Indblik i 16 lereres eksamensmaterialer
Eksempler pa elevprodukter/
besvarelser
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Analyse og afrapportering:

Delevalueringer for hvert af de fire prever samt tveergdende pointer og opmaerksomhedspunkter.

Nov.— dec. 24

Del 1: Materialegennemgang og fokusgruppeinterviews

| evalueringens farste del var formalet at indsamle baggrundsviden, som kunne kvalificere den ef-
terfalgende kvalitative dataindsamling. Her blev forst STUK’s vejledninger til de fire prover samt
beskrivelserne af kompetencer, feerdigheder og vidensomrader gennemgaet®. Dernaest blev der
med afseet i materialegennemgangen gennemfart to fokusgruppeinterviews. Fokusgruppeinter-
viewene gav EVA vaesentlig indledende viden om, hvordan laerere og censorer forholder sig til de
fire praktiske/musiske praver, samt hvilke erfaringer de har gjort sig med at tilrettelaegge og afvikle
preverne i praksis. Der blev gennemfart to fokusgrupper — én fokusgruppe med tre leerere og én fo-
kusgruppe med tre censorer.

Som det fremgar i figur 2.1, var kun tre ud af de fire praver repraesenteret i hvert fokusgruppeinter-
view, hvilket skyldes afbud pa selve dagen for interviewene. I henhold til designet blev interviewene
anvendt som en generel forstaelsesramme for udarbejdelsen af interviewguides til de individuelle
interviews i evalueringens del 2.

3 levalueringen er der anvendt de officielle provevejledninger for de praktiske/musiske fag fra 2022, som var de tilgaengelige vejled-
ninger pa Borne- og Undervisningsministeriets hjemmeside i perioden for dataindsamlingen.
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2.2.3

Evaluering af prover i grundskolens praktiske/musiske fag
Indledning

Del 2: Kvalitativ case-undersogelse

Den centrale del af evalueringens datagrundlag blevindsamlet pa otte forskellige folkeskoler. Pa
hver af de otte skoler blev der udfert to individuelle interviews med leerere i to af de praktiske/mu-
siske fag. | alt blev der altsa udfart 16 leererinterviews.

Pa opfordring fra EVA medbragte flere af lzererne til interviewene udvalgte eksempler pa eksa-
mensmaterialer sdsom praveopleaeg, undervisningsbeskrivelser og elevbesvarelser. Ved hvert skole-
besag blev der i forleengelse af interviewene foretaget observationer i skolernes faglokaler. Dette
foregik som en rundvisning, hvor den laerer, som var blevet interviewet, viste en konsulent fra EVA
rundt.

Ud over skolebesggene blev der udfert seks virtuelle, individuelle interviews med censorer inden
for hvert af de praktiske/musiske fag. | fagene handveerk og design samt musik var det kun muligt
at rekruttere én censori hvert fag. | evalueringens analyse er perspektiverne fra fokusgruppeinter-
viewet med censorer derforinddraget aktivt. Desuden er der flere af de medvirkende leerere, der
har fungeret som censorer ved flere lejligheder — ogsa blandt dem, som repreesenterer fagene
handveerk og design samt musik. Flere af de interviewede laerere bidrager séledes med perspekti-
ver pa censoropgaven - og omvendt. | rapporten anvendes betegnelserne leerer og censor ud fra
hvilket grundlag, de er rekrutteret pa.

| alt er der blevet gennemfart 22 individuelle interviews pa tveers af de fire praver. Se appendiks-
tabel A.2 (pd side 63) for information om, hvordan datakilderne bidrager til besvarelse af evaluerin-
gens undersggelsesspargsmal.

Udsigelseskraft

Evalueringen er altsd designet som en kvalitativ undersggelse, der har til hensigt at skabe detalje-

ret og nuanceret viden om, hvordan prgvernes opleves af dem, som arbejder med dem, dvs. laerere
og censorer — i dette tilfaelde mere specifikt, laerere og censorer pd otte udvalgte skoler. Det er sdle-
des dybden i deres erfaringer og oplevelser, som der sigtes efter, snarere end generelle, kvantificer-
bare konklusioner. Den detaljerede redeggrelse af oplevelserne og erfaringerne med de forholdsvis
nye praver, som evalueringen afstedkommer, kan udgare et grundlag for mere malrettede handlin-
gerirelation til det videre arbejde med implementeringen af praverne i de praktiske/musiske fag.

| de folgende fem kapitler preesenteres evalueringens analytiske fund.

4 Alle medvirkende censorer fungerer til dagligt ogsa som fagleaerere inden for hvert af de praktiske/musiske fag.
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3.1

Evaluering af prover i grundskolens praktiske/musiske fag

Madkundskab

Kort om preven i madkundskab

| prgven for valgfaget madkundskab afprgves eleverne i fagets fire kompetenceomrader:

Mad og sundhed
Faedevarebevidsthed
Madlavning

Maltid og madkultur.

WS =

Praveforlgbet er opdelt i tre faser: en planlaegningsfase, en udfgrelses-fase og en samtale som afslut-
tes med votering og karaktergivning. Eleverne kan veelge at ga til praven individuelt eller i grupper a
2-3elever.

Planlzegningsfasen finder sted fem skoledage far udferelsesfasen og tager afsaet i, at eleverne traek-
ker et praveopleeg. Praveoplaegget indeholder en madkundskabsfaglig problemstilling med fokus pa
tilberedning og viden om bestemte fadevarer. Eleverne far efterfalgende to timer til at udarbejde en
indkgbsliste og skitsere deres arbejdsgang i forbindelse med opgavelasningen.

| udfgrelsesfasen har eleverne to timer 4 60 minutter til at udfere det praktiske arbejde, som indebae-
rer tilberedning af mad, hvor leerer og censor er tilstede og (jf. pravevejledningen) skal spgrge ind til
arbejdet undervejs. Praven afleegges i samme faglokale som gvrige elever, der afleegger prove i valg-
faget, hvilket seetter en naturlig begreensning for, hvor mange grupper, der kan ga op pa samme tid.

Pravens formal

Hvad angar madkundskabspravens formal, indikerer evalueringen, at laererne oplever en udfor-
dringi at finde sammenhaeng mellem Feelles Mal i faget og de kriterier, der benyttes til at be-
demme elevernes praestation til preven. Dette oplever de pa trods af, at vurderingskriterierne er
udformet med udgangspunkt i Faelles Mal i faget. Udfordringen skaber usikkerhed hos laererne,
som i interviewene udtrykker tvivl omkring, hvorvidt det er teoretiske eller praktiske elementer, der
bar veegtes hgjest i bedemmelsen af elevernes preestationer.

De interviewede laerere peger pa, at fagets Faelles Mal i deres optik har et starre fokus pa elevernes
teoretiske kunnen, mens vurderingskriterier og det vejledende vurderingsskema sigter mere mod
elevernes praktiske feerdigheder. Her peges der pa formuleringer, som ifglge leererne primeert er
rettet mod at bedemme, hvordan eleverne gebaerder sig i kakkenet og tilbereder en velsmagende
og aestetisk ret.
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Evaluering af prover i grundskolens praktiske/musiske fag
Madkundskab

" Jeg synes, at nar du leeser kompetenceomraderne, faerdigheds- og vidensmaél,
sa er der ret meget fokus pa teori. Nar du sa laeser [vurderingsskemaet], sa er der
ikke szerligt meget fokus pa teori, og det er jo fedt, men jeg har aldrig helt for-
staet, hvorfor det ikke afspejler faget, altsd hvorfor det ikke er delt ligeligt op.
Det giver ikke rigtig mening for mig, for jeg bruger jo to ar pa noget, og sé finder
jeg ud af, tre maneder for de skal op, hov, det er faktisk ikke noget, vi skal foku-
sere pAa.

LARER, MADKUNDSKAB

Citatet afspejler en generel oplevelse hos leererne af en uoverensstemmelse mellem veegtningen af
teori over for praksis i hhv. undervisningen og preven i madkundskab. Som eksempel pa problem-
stillingen peges der pa den tid, der ifglge provevejledningen er sat af til henholdsvis den praktiske
og teoretiske del med 120 minutter til den praktiske del og 10 minutter til den teoretiske del. | lze-
rernes gjne er 10 minutter for lidt at give eleverne til at vise deres kompetencer inden for noget, de
har brugt rigtig meget tid pa i bade undervisningen og selve udferelsesdelen af preven.

| det hele taget oplever lzererne altsd en manglende sammenhzeng mellem fokus i undervisningen
og fokus til preven, og det skaber tvivl hos laererne, ndr de skal bedgmme elevernes praestationer:

YW Hvis eleven har rodet rundt i kekkenet, men har haft styr pé teorien, eller hvis
eleven virkelig har shinet i kekkenet, men teorien bare er helt ad h til. Bruger jeg
sd [vurderingsskemaet] som en tjekliste? [...] I selve bedemmelsen, der synes jeg,
det praktiske fylder mere end det teoretiske, men i resten af [de faelles mél], der
synes jeg, teorien fylder mere, og derfor er det enormt sveert til sidst, ndr vi skal
bedeomme dem, og hvad vi skal leegge vaegt pd. Det, synes jeg, har veeret sveert.

LARER, MADKUNDSKAB

De medvirkende madkundskabslarere oplever altsa udfordringer med at se meningen i at under-
vise eleverne i fagets teoretiske indhold, ndr eleverne i mindre grad bedgmmes pa deres teoretiske
preestation til selve prgverne, og det er sveert for leererene at laegge dette fokus vaek i bedemmel-

sessituationen.

Selvom fire ud af de ni vurderingskriterier i bekendtgerelsen retter sig mod elevens teoretiske kun-
nen, oplever leererne, at det teoretiske er nedtonet i vurderingskriterierne ift. fagets mal, og at det
nedtones yderligere i det vejledende vurderingsskema. Derfor giver evalueringen anledning til at
genoverveje koblingen mellem Feaelles Mal i faget samt vurderingskriterier og -skema til preven. P4
den made kan der skabes en mere tydelig sammenhang mellem teori og praksis pa tveers af un-
dervisning og prave.
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3.2.1

3.2.2

Evaluering af prover i grundskolens praktiske/musiske fag
Madkundskab

Praktiske rammer

Nar der sparges ind til de praktiske rammer for prgven i madkundskab, efterlyser lzererne materia-
ler og bedre skabeloner til bade deres egne og elevernes planlaegning og gennemfarelse af prave-
forlabet. Derudover peges der pa, at leerere og censorer kan have forskellige tilgange til - og forsta-
elser af - den mundtlige del af preven. Laererne understreger ogsa, at de kommunale regler og ret-
ningslinjer i deres gjne ber tilgodese, at madkundskabslokalerne har passende udstyr og tilstraek-
kelig plads for at understatte bade undervisningen og preveafviklingen.

Laererne eftersperger materialer, der kan guide eleverne undervejs i
deres proveforlgb

De interviewede leerere efterspgrger elevskabeloner med tilhegrende eksempler, som kan guide ele-
verne i forberedelsen til praven i madkundskab. Skabelonerne ber ifglge lzererne integreres i vej-
ledningsmaterialet, sa eleverne far de ngdvendige redskaber til at forberede sig og dermed opti-
mere deres preestationer ved praven.

Laererne oplever det som en stor udfordring at leere eleverne i 8. klasse, hvordan de skal planleegge
og skitsere deres arbejde i forberedelsen til praven i madkundskab samt udarbejde en indkabsliste
til lzereren. Laererne forteeller, at de derfor bruger en stor del af deres forberedelsestid til praven pa
at udarbejde skabeloner, som kan understatte eleverne i dette arbejde. Sddanne skabeloner
kunne de godt teenke sig indgik i selve prevevejledningen:

Y7 Skabeloner til forberedelsesdelen ville [det] veere rart, at nogen havde lavet
[...] Nar du sidder, og du far at vide, at du har to timer til at lave et maltid, hvor
starter man, hvor slutter man, hvornar skal du have kedet i ovnen, det hele skal
veere faerdigt samtidigt, det er virkelig en kunst at kunne det. Der er voksne, der
ikke kan finde ud af det, kokke kan finde ud af det, og det er det [...] det er den
tankegang, som vi ligesom skal have aktiveret i dem, og det er mere sveert, og
derfor vil jeg gerne give dem stgttehjul til at kunne klare det.

LARER, MADKUNDSKAB

Provevejledningen for madkundskab indeholder et afsnit om indkgbslisten, og den indeholder
ogsa forslag til, hvordan denne kan udarbejdes. Dog tyder ovenstaende citat pa, at der er behov for
konkrete skabeloner og yderligere vejledning i, hvordan forberedelsesdelen - og herunder udarbej-
delsen af en indkegbsliste - kan struktureres i praksis. Det er laerernes opfattelse, at dette bade vil
understatterne eleverne og leererne i forberedelsesdelen i praven.

Laerere og censorer har forskellige tilgange til afviklingen af provens
samtaledel

Blandt laerere og censorer er der delte meninger om, hvornar den mundtlige del af praven bar be-
gynde.
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3.2.3

Evaluering af prover i grundskolens praktiske/musiske fag
Madkundskab

Laererne oplever en utydelighed i pravevejledningen ift. maden at afvikle den mundtlige del af pre-
ven pa. Laererne refererer her til, at der i vejledningen star, at "selve eksaminationen kan tilrette-
lzegges forskelligt afhaengigt af den lokale kontekst”. Nogle laerere har derfor sveert ved at afkode,
om den mundtlige del konsekvent ber adskilles fra den praktiske del, dvs. den del hvor eleverne
tilbereder maden, og hvor leerer og censor smager pa elevernes mad. Udfordringen genkendes
blandt en af de medvirkende censorer, som oplever, at laererne har sveert ved at adskille den del af
preven, hvor maden smages, fra den mundtlige del, hvor der sparges ind til elevens praktiske ar-
bejde og samtidig relatere det til den relevante teori inden for de udtrukne kompetenceomrader.
Den pageeldende censor argumenterer pa baggrund heraf for, at den mundtlige del af praven bar
indledes, nar eleverne serverer maden for bade leerer og censor. Forslaget star i kontrast til de geel-
dende reglerne i provevejledningerne, hvor det fremgdr, at lzerer og censor under udferelsesfasen
skal tale med de enkelte elever om faglige begreber, fremgangsmetoder, overvejelser og valg, som
proveoplaegget giver anledning til.

De interviewede leerere giver udtryk for, at der er stor forskel pa elevernes evner til at indga i dialog,
mens de laver mad. Som falge heraf treeffer nogle leerere beslutning om ikke at udsparge eleverne

under denne praktiske del. Andre veelger at gore det, fordi de oplever, at eleverne faktisk er bedre i

stand til at svare pa teoretiske spgrgsmal, mens de star i madlavningssituationen, i stedet for bag-

efter hvor det hele er kommet lidt pa afstand.

Pa trods af, at det i pravevejledningen fremgar, at det er laereren der tilretteleegger hvor og hvordan
de praktiske dele af prgven skal forega, tyder ovenstaende p4, at der blandt laerere og censorer
fortsat er uenighed om, hvem der planlaegger provesituationen. Pa den made peger evalueringen
pa, at dette bar ekspliciteres i provevejledningen, s& bade lzerere og censorer hjeelpes pa vej mod
en mere ensartet forstaelse af, hvordan pravens forskellige dele skal forlgbe i praksis.

De fysiske rammer opleves at have stor betydning for afviklingen af
preven

Laerere og censorer enige om, at de fysiske rammer for pregven i madkundskab har stor betydning
for afviklingen af praven. Det fremgér af pravevejledningen, at preveformen saetter en naturlig be-
graensning for, hvor mange grupper, der kan g& op pa samme tidspunkt. Alligevel oplever bade lae-
rere og censorer, at der opsta udfordringer med pladsmangel til preverne. Laererne fremhzever som
forklaring, at madkundskab ofte er det mest eftertragtede valgfag i udskolingen pa deres skoler.

Ogsa censorer oplever, at pladsmangel har betydning for afviklingen af preven. | interviewene med
dem fortalles der om pravesituationer, hvor elever har veeret ngdt til at preesentere deres retter pa
gangen ude foran madkundskabslokalet for at give plads til de andre grupper inde i selve mad-
kundskabslokalet.

Endelig er det et gennemgaende perspektiv blandt bade laererne og censorerne, at elevernes mu-
ligheder for at praestere til praven i madkundskab haenger sammen med det udstyr og den plads,
de hartil rddighed, nar de skal tilberede og praesentere retterne til prgven. | forleengelse heraf for-
teeller flere laerere, at de har brugt en del frivillige ressourcer pa at indrette madkundskabslokalet
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3.3.1

3.4

Evaluering af prover i grundskolens praktiske/musiske fag
Madkundskab

pa deres skole, sa det virker inspirerende og samtidig opfylder alle krav, der bliver stillet til under-
visning og prave.

Vurderingskriterier

Vurderingskriterierne er blevet bergrt i afsnit 3.1, hvor det beskrives, at leererne i madkundskab
saerligt er optaget af, hvordan disse haenger sammen med Faelles Mal i faget. Laererne oplever der-
udover, at vurderingskriterierne i madkundskab er komplekse og dbne for fortolkning, hvilket ska-
ber usikkerhed i bedemmelsen. Endelig peger lzererne ogsa pé, at vurderingskriterierne afspejler et
ambitionsniveau, som er sa hgijt, at det er sveert at overfare til en fair bedemmelse af elevernes
praestationer.

Laererne oplever, at vurderingskriterierne laegger op til fortolkning og
generelt saetter barren for hgjt for eleverne

Ifolge laererne laegger flere af vurderingskriterierne op til fortolkning, fordi det bl.a. handler om at
vurdere, om elevens mad er "velsmagende” og "aestetisk”, hvilket mange beskriver som en "kom-
pleks” opgave. Samtidig oplever lzererne, at vurderingskriterierne afspejler et ambitionsniveau,
som er sa hajt, at det er sveert at overfare til en fair bedemmelse af elevernes preestationer. Tilsam-
men skaber elementet af fortolkning samt laerernes oplevelse af det hgje ambitionsniveau en usik-
kerhed blandt laererne i praksis.

En leerer fortzeller om en folelse af at veere nagdsaget til at seette vurderingskriterierne lidt til side,
fordi de er "for komplekse”. I stedet vurderer vedkommende eleven ud fra ”[...] om maden smager
godt og ser godt ud, og om eleven virker til at have gjort sig umage”. Leereren kunne godt teenke
sig, at vurderingskriterierne blev mindre komplekse og mere konkrete. Denne pointe understattes
af en generel holdning til vurderingskriterierne blandt laererne, som gar pa, at de godt kunne bruge
en tilpasning til den praktiske skolevirkelighed, som praverne finder sted i.

Pa den made kan evalueringen give yderligere anledning til at oveveje, om der i prgvevejledningen
er tilstraekkelig hjzelp at hente ift. at oversaette vurderingskriterierne i selve prgvesituationen.

Ligebehandling

Nar der i evalueringen af madkundskabspraven sparges til elevernes ligebehandling, peger laerere
og censorer pa, at preven i madkundskab stiller store krav til laerernes viden og kompetencer. |
praksis betyder det, at der kan vaere stor forskel pa bade forberedelsen og afviklingen af praverne
afheengig af, hvilket fagligt niveau den enkelte laerer har. Laerere og censorer oplever, at elever med
erfaring fra madlavning hjemmefra generelt klarer sig bedre, fordi de har "mere selvtillid og ovelse i
kakkenet”. Derudover pdpeger isaer laererne, at fagets teoretiske indhold i deres gjne betyder, at de
elever, der klarer sig godt i andre fag, ofte ogsa preesterer bedst til praven i madkundskab.
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Censorerne oplever, at praven i madkundskab stiller store krav til
lzerernes viden og kompetencer

Ifolge censorerne skal leererne i madkundskab undervise og prgve eleverne ud fra nogle meget om-
fattende kompetence- og vidensomrader, som stiller store krav til lezerernes generelle faglighed.
Censorerne forteeller, at det nogle gange resulterer i, at undervisningsbeskrivelserne, som de mod-
tager op til praven, fremstar uklare. Nar beskrivelserne ikke tydeligt afspejler, hvad eleverne i reali-
teten er blevet undervist i, bliver det sveert for censorerne at vurdere elevernes praestationer. | for-
lzengelse af denne pointe forteeller en af censorerne, at der til tider ogsa er laerere, som under selve
proven fremstar usikre pa, hvilke spargsmal eleverne skal stilles under prevens mundtlige del.

Ud over dette oplever censorerne, at faget har en stor teoretisk tyngde, hvilket i deres @jne kan
veere en udfordring for laererne, ndr de skal udveelge og sammenseette relevant fagstof til undervis-
ningen, som ogsa klaeder eleverne pa til at kunne gé til prove:

19]...] du skal have en virkelig god viden bagpéa, som du kan trakke pa for, at du
kan undervise i det her fag. Jeg ved ikke, hvor folk har deres viden fra, det er
ikke fra seminaret.

CENSOR, MADKUNDSKAB

Censorernes betragtninger indikerer, at der findes madkundskabsleerere, som har brug for at ud-
vikle solid viden og erfaring inden for faget for at kunne navigere i meengden af fagstof frem mod
afvikling prgven. Ifalge censorerne er en sadan faglig ballast en forudseetning for at kunne afvikle
preverne pa kvalificeret vis, og det er samtidig en pointe fra censorernes side, at laererne ikke ned-
vendigvis har en sadan faglig ballast fra leereruddannelsen.

Udsagnene fra censorerne her peger pa, at de store krav, som prgven i madkundskab i deres gjne
stiller til lzerernes kompetencer og viden, har veesentlig betydning for bdde udarbejdelsen af kor-
rekte undervisningsbeskrivelser og afviklingen af selve prgven i praksis og i sidste ende elevernes
muligheder for at klare sig godt.

Forskelle i elevernes forudsaetninger har en betydning for, hvordan
eleverne gar til praven

Laerere og censorer giver udtryk for, at elever, som ervant til at begd i sig et kakken, og som i forve-
jen laver mad derhjemme, klarer sig bedre til madkundskabsprgven end elever, der ikke gar.

Nogle elever har ugentlige maddage derhjemme, og dette fremhaeves som en fordel. Ifglge bade
lzerere og censorer betyder de ugentlige maddage nemlig, at disse elever allerede har en vis erfa-
ring med relevante teknikker, og typisk betyder det ogsa, at de har mere selvtillid kakkenet. Lae-
rerne mener ogsa, at selvom preven i madskundskab er konstrueret sdledes, at det (jf. prevevejled-
ningen) ikke er en forudseetning at kunne gve sig hjemme, er det stadig noget, der stiller nogle ele-
ver bedre end andre. Det er nemlig tilladt for eleverne at forberede visse komponenter - som fx en
dej eller en fond - til praven hjemmefra:
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¥ Det er ikke nogen hemmelighed, at de elever, der har en interesse i faget i for-
vejen, de har nogle fordele. Men sadan vil det altid vaere, teenker jeg.

CENSOR, MADKUNDSKAB

| forlaengelse af denne pointe peger leererne pa, at der ogsa er elever, hvis foraeldre ikke har rad til
at kebe rdvarer eller ikke har det ngdvendige kakkenudstyr derhjemme. De begraensede mulighe-
der for at gve sig derhjemme giver disse elever darligere forudsaetninger for at ga til preve i mad-
kundskab sammenlignet med deres klassekammerater, for hvem hjemmesituationen ser anderle-
des ud.

Sa selvom det ikke er en forudseaetning at kunne ave eller forberede sig hjemme, mener leererne al-
ligevel, at der skabes nogle forskelle mellem eleverne, nar pravevejledningen tillader, at man som
elev kan forberede dele af praven hjemmefra.

Bade laerere og censorer mener, at den teoretiske tyngde i prgven
tilgodeser de bogligt staerke elever

Nar eleverne begynder pa valgfagsundervisningen i 7. klasse, er det for mange elevers vedkom-
mende med et begreenset forudgaende kendskab til révarer og manglende basiskompetencer i
kokkenet. Det er en feelles oplevelse blandt laererne. Det er ogsd en fzelles oplevelse, at det - saerligt
hvad angdr den teoretiske del af faget - er svaert for mange elever at nd at erhverve sig den tilstraek-
kelige teoretiske viden til at levere en steerk praestation til pragven. Selvom leererne papeger, at der
er et sterre fokus pa praksis til praven i madkundskab i forhold til undervisningen (jf. afsnit 3.1.1),
betyder det teoretiske element i deres gjne, at de elever, som har en bedre forstaelse for teorien,
ogsa er dem, som klarer sig bedst til praven. Ifglge bade leerere og censorer er denne gruppe elever
kendetegnet ved at vaere dem, som generelt klarer sig godt i andre fag ogsa, og forklaringen lyder,
at det er fordi, de har lettere ved at tilegne sig fagstof og jonglere mellem teori og praksis.

Laererne oplever, at det er sveert at give de elever, som er dygtige til at lave mad, men som samtidig
har mangler i deres teoretiske viden, en hgj karakter. Flere af de interviewede laerere udtrykker fru-
stration over dette, fordi det i deres gjne betyder, at nogle talentfulde elever ikke far den anerken-
delse, de fortjener:

¥ Det her fag jo er praecis til dem, som har det svaert med at sidde stille og med at
ga i skole. Det er megagodt set. Og sa alligevel bliver der laesset et ton af teori ned
over dem, sa de igen aldrig vil kunne fa 12, altsa. Sa selv det, det er ligesom, vi
lige giver lidt, "Nu kommer der noget for dig”, og sa alligevel lige for malstregen,
der treekker vi gulvteeppet veek under dem.

L/ARER, MADKUNDSKAB
Pa trods af, at leererne oplever et stort fokus pa praksis i vurderingskriterierne til preven sammen-

lignet med kravet til indholdet i undervisningen, mener de altsa alligevel, at gode teoretiske kund-
skaber er en forudsaetning for at fa en hgj karakter til praven. Ifalge lzererne betyder dette, at de
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elever, som generelt er gode til at tilegne sig en stor maengde fagstof, klarer de sig bedre til praven i
madkundskab end de elever, hvis primaere styrke ligger i at lave mad.

Balancen mellem teori og praksis

| de foregdende afsnit i dette kapitel har spargsmalet om balancen mellem teori og praksis vaeret
berart, idet |eerere og censorer oplever det som en indlejret faktor i spgrgsmalene om pravens for-
mal, de praktiske rammer, vurderingskriterier og ligebehandling. Eksempelvis skal laererne kunne
undervise og bedegmme eleverne ud fra omfattende kompetence- faerdigheds og vidensomrader,
hvilket ifglge censorerne kraever stor viden og erfaring, som laererene har udfordringer med at til-
egne sig.

Blandt de adspurgte leerere er der enighed om, at det teoretiske indhold i madkundskabsfaget
speender bredt fra viden om baeredygtighed og ernaeringsfysiologi til viden om forskellige madkul-
turer. Leererne er desuden enige om, at den teoretiske del er relevant og aktuel for forstaelsen af
madlavning i bred forstand. Prgven i de praktiske/musiske fag er decentralt stillet, og derfor er det
en forudsaetning, at leererne kan navigere i denne faglige bredde. Pa trods af dette indikerer evalu-
eringen, at laererne har sveert ved at udveelge og konkretisere et mere afgraenset pensum.

Laererne oplever, at undervisningens teoretiske del tager meget tid og fokus fra det, som de beteg-
ner som kernen i faget, nemlig madlavning, og det er en feelles oplevelse blandt laerere og censo-
rer, at dette har betydning for den made, laererne afvikler praven pa. Der er nemlig et sterre fokus
pa praksis i vurderingskriterierne, og det har den konsekvens, at der opstar forskellige forestillinger
blandt leererne om, hvad der bar veere i fokus, nar eleverne gar til prove og skal bedgmmes.
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4 Handveerk og design

4.1

Kort om preven i handvaerk og design

| prgven for valgfaget handvaerk og design afpraves eleverne i fagets tre kompetenceomrader:

1. Handveerk - forarbejdning
2. Handveerk - materialer
3. Design

Praveforlgbet er opdelt i tre dele - en del A, B og C. Forud for prgven veelger eleverne, om de gnsker
at ga op til preven individuelt eller i grupper med 2-3 elever.

| pravens del A traekker eleverne et praveoplaeg, som indeholder en designopgave, der er henvendt
til en udvalgt "persona”, som daekker over en person med et seerligt @nske eller behov. Eleverne skal
derefter designe en lgsning pa et produkt i form af en fysisk genstand, der lgser personaens behov
eller anske. | del A far eleverne 60 minutter til at arbejde med idégenerering, skitsering og materiale-
valg i praveforlgbet.

Til prevens del B far eleverne syv lektioner & 45 minutter til at pabegynde deres produktfremstilling
og dokumentere deres proces.

Pravens del C er selve eksaminationen, som varer fire timer & 60 minutter, inkl. karaktergivning. Ele-
verne faerdigger deres produkt og har undervejs en reflekterende samtale med leerer og censor.

Eleverne vurderes overordnet pa deres planleegning og refleksion over deres designproces samt de-
res produktfremstilling fra idé til produkt. Eleverne vurderes desuden pa deres evne til at bearbejde
materialer og anvende hensigtsmaessige arbejdsgange.’

Pravens formal

De interviewede leerere og censorer oplever, at deres baggrund praeger bade undervisningen og
udformningen og afviklingen af prgven i handvaerk og design. Det handler szerligt om, hvorvidt
man som laerer tidligere har undervist i slgjd eller handarbejde. Laererne og censorerne har samti-
dig en feelles opfattelse af, at der i handveerk og design primeaert arbejdes med trae eller tekstil, og

Berne- og Undervisningsministeriet. (2024). Vejledning til folkeskolens prove i valgfaget hdndvaerk og design (obligatorisk prove i 8.
klasse). Version oktober 2022.
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at dette skyldes, at mange laerere ikke har den nedvendige viden til at arbejde med eksempelvis
metal.

Laererne oplever, at deres baggrund praeger udformning og afvikling af
proven

Ifglge laerere og censorer har det en betydning for udformningen og afviklingen af prgven i hand-
veerk og design, at de leerere, som underviser i faget, ofte har en baggrund som enten slgjd- eller
handarbejdslaerere. Dette geelder ogsa for laerere, som er uddannet med den nye handvaerk og de-
sign-uddannelse pa leererseminariet, fordi underviserne dér ogsa praeges af deres baggrund i enten
slejd eller hdndarbejde.

Laererne forteeller, at de oplever pa egen krop, hvordan deres baggrund i enten slgjd eller handar-
bejde praeger deres tilgang til handveerk og design-faget. Deres faglige baggrund har saledes be-
tydning for, hvilken undervisning eleverne far, og laererne peger pa, at det isaer handler om hvilke
materialer, der anvendes i undervisningen. Baggrundene i slgjd og hdndarbejde betyder, at deri
langt de fleste tilfelde arbejdes med produkter i treae eller tekstil, og dette gar igen til preven. En
censor kobler det sammen med et lignende billede pa& seminaret, hvor vedkommende oplever, at
der ogsa primeert undervises med baggrund i slgjd og h&dndarbejde.

Oplevelserne indikerer, at handveerk og design fortsat fremstar som et fag i udvikling, og at fusio-
nen af de to tidligere fag endnu ikke er fuldt implementeret i praksis. De medvirkende laerere og
censorer giver udtryk for, at dette har betydning for de faerdigheder og kompetencer, eleverne op-
arbejder frem mod praven.

| forhold til selve praven er det ikke et problem, at der primeert arbejdes med tree eller tekstiler.
Provevejledningen tager nemlig hensyn til, at de materialer, der arbejdes med, kan variere:

M Et produkt forstis derfor som en handvaerksmaessigt forarbejdet fysisk gen-
stand med en brugsfunktion fremstillet i enten blgde eller harde materialer som
fx tree, tekstil, metal eller en kombination af disse. Produktet mé gerne fremstil-
les i andre materialer end de naevnte, fx beton, ler, plexiglas, osv. Det athaenger
af den lokale kontekst og de materialer, der er til radighed pa skolen ved prove-
forlebet

PR@VEVEJLEDNINGEN, HANDV/RK OG DESIGN

Der er altsa ikke bestemte materialekrav i handvaerk og design-preven, sa nar laererne og censo-
rerne taler om at brede paletten ud, er der snarere tale om et udviklingspotentiale end en reel kritik
af praven. Ifglge de interviewede laerere og censorer kunne man med fordel gare op med det lidt
sneevre materialekendskab, eleverne gar til preve pa, og det praeg, som de tidligere fagtraditioner i
slgjd og handarbejde har pa handveerk og design-faget.
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Praktiske rammer

Til spgrgsmalet om prevens praktiske rammer er der forskel pa laerernes og censorernes perspekti-
ver. Laererne eftersparger mere tid til elevernes designproces og peger pa, at det iseer geelder del A,
hvor eleverne skal arbejde med idegenerering, skitsering og materialevalg. Censorerne har en an-
den opfattelse og forklarer tidspresset med, at mange laerere "misforstar”, hvad eleverne skal nd i
del A. Censorerne har dog en generel oplevelse af preven som veerende meget tidskraevende, og
endelig eftersparger laererne bedre skabeloner og praksiseksempler, som kan understgtte elever-
nes og laerernes forberedelse til praven.

Mens laererne eftersparger mere tid til elevernes designproces, mener
censorer, at leererne "misforstar” dele af pregvevejledningen

Laererne fortzeller, at pregveformen i hdndveerk og design er omfattende ift. den tidsramme, der er
blevet tildelt i de enkelte dele. Selvom det i pravevejledningen fremgar, at del A er indledende og
haenger sammen med det arbejde, som ligger i del B, oplever seerligt laererne, at eleverne har sveert
ved at nd de krav, der stilles i del A. Laererne giver udtryk for, at der i deres gjne er for kort tid i del A
til, at eleverne kan gare sig overvejelser om deres designproces, inden at de skal pabegynde del B.
Ud over det indledende arbejde med deres designproces skal eleverne i del A szettes ind i praveop-
lzeggene, og det tager i sig selv meget tid, oplever laererne.

Den knappe tid fremhaeves ogsa af laererne i relation til del B. Her tales der om, at der ligger et stort
arbejde i at fa bestilt og indkebt de materialer, som eleverne skal bruge:

Y9 Du har kun syv lektioner. Det lyder som meget, hvis det er tyndt projekt, ele-
verne har, eller hvis der skal kebes ind. Processen fra del A til del B er kort, hvor
de resterende processer er lange og kan udfordre elevernes fokus.

LARER, HANDVARK OG DESIGN

Generelt eftersperger laererne mere tid til eleverne, som i deres gjne har brug for at kunne fordybe
sig mere i overvejelserne omkring deres designproces, for de pabegynder selve arbejdet.

De interviewede censorer deler ikke laerernes oplevelse af, at der mangler tid. | deres perspektiv er
proveforlgbet i del A godt som afszet til det, eleverne arbejder videre med i de andre dele af praven.
Censorerne oplever, at mange leerere i deres optik "misforstar” pravevejledningen og tror, at ele-
vens idéer, skitser, mockups m.m. skal vaere helt faerdige i del A. Sa i deres gjne er det faktisk lze-
rerne, som skaber et tidspres, der slet ikke behgver at veere der.

Denne forskel pa leerere og censorers oplevelser indikerer, at der findes laerere rundt omkring, som

har brug for hjzelp til at forsta prevevejledningen i sin nuveerende form, idet de misforstar szerligt
del A og dermed risikerer at laegge et unadigt tidspres over pd deres elever.
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En sidste pointe omkring pravens praktiske rammer relaterer sig til en oplevelse hos censorerne af,
at preven er omfattende, og at dele af den er urimelig for eleverne. Her fremhaeves seerligt tidsram-
men for, hvor lang tid eleverne skal praestere i del C, hvor de farst skal forberede sig til eksaminatio-
nen og bagefter tage del i eksaminationen i hele fire timer. Censorernes oplevelse er, at forberedel-
sestiden sammen med eksaminationen stiller urimelige krav til elevernes evner til at kunne holde
fokus - ogsa selvom der ikke er én til én eksamination i fire timer.

Laererne eftersporger skabeloner, der kan understotte bade elever og
laerere

De interviewede laerere giver udtryk for, at de savner konkrete skabeloner til brug for eleverne i de-
res forberedelse af designprocessen.

Laererne peger pa, at der er behov for skabeloner, hvor det er eksemplificeret, hvad der for eleverne
er af krav til produktfremstilling, og hvilke krav der er til praesentation af designprocessen. Flere lae-
rere har oplevet, at de har folt sig ngdsaget til at udvikle deres egne skabeloner til eleverne eller har
mattet hente inspiration fra sociale medier.

Laererne peger ogsa pa, at de fgler behov for mere konkret vejledning til, hvordan man som leerer
helt lavpraktisk kan ga til sin egen forberedelse:

Y Vi synes, at vi har skullet udteenke det mest praktiske selv [...], vi har ikke haft
forslag til, hvordan kunne jeg gore det, ik’? Jeg har set forskellige mader at op-
saette det pa plakater og sddan noget der.

L/ARER, HANDV/ARK OG DESIGN

Behovet stari kontrast til indholdet i selve prevevejledningen, hvor der findes tre siders vejleding
om forberedelse til preven, og ogsé til de muligheder, der findes, for faglig sparring fra fx lserings-
konsulenter og censornetvaerk. Alligevel eftersparger de interviewede laerere skabeloner og prak-
siseksempler, som kan visualisere, hvordan de bade selv og deres elever kan forberede sig til pre-
ven. Resultatet her indikerer sledes et udviklingspotentiale, der ikke gar pa at udvide det allerede
omfangsrige indhold i prevevejledningen, men snarere pa at justere og gere indholdet endnu mere
handgribeligt for lzererne, end tilfaeldet er nu.

Vurderingskriterier

De interviewede leerere oplever, at vurderingskriterierne overordnet set er relevante, men at de kan
veere udfordrende at anvende, nar det geelder vurderingen af elevernes handvaerksmeessige selv-
sikkerhed og innovative og entreprenante tilgange. Laererne oplever ogsa, at variationen i deres
egen faglige baggrund ger det vanskeligt at vurdere eleverne pa et ensartet niveau.
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Lzaererne oplever, at det er svaert at vurdere elevernes
handvaerksmaessige selvstaendighed og innovative tilgang

Et kriterie, som kan veaere udfordrende for laererne at bedemme eleven ud fra, er elevens hand-
vaerksmaessige selvstaendighed. Det mener de interviewede laerere og peger som drsag pa tids-
meessige begraensninger samt usikkerhed omkring, hvad man med afseet i sin egen faglige bag-
grund kan vurdere som et passende niveau inden for faget:

" Jeg synes ogsa, at det hdndvaerksmaessige er vigtigt. Men jeg synes faktisk, den
er svaerest, fordi jeg synes, at det er svaert at opna den fordybelse, det kraever at
blive god til noget, nar vi har to timer om ugen med oprydning og intro.

[At] opna den fordybelse, som det kraever at blive god til et hdndveerk, [...] det
kan vaere sveert at vurdere, [hvor meget du skal i dybden med det handveerks-
maessige], da du kommer med meget forskellige forudsaetninger som laerer.

LARER, HANDVARK OG DESIGN

Laererne oplever alts, at variationen i deres egne faglige baggrunde og forudsaetninger ger det ud-
fordrende at vurdere elevens handveaerksmaessige feerdigheder pa et ensartet niveau. Denne pointe
haenger sammen med pointen i afsnit 4.1.1 om betydningen af leerernes baggrund inden for faget
og understeger vigtigheden af dialog og feelles forstaelse mellem censor og laerer.

Et andet kriterie, som leererne finder udfordrende at forstd og anvende i praksis, er, hvorvidt eleven
i tilstraekkelig grad udviser en “innovativ og entreprenant tilgang” i deres designproces. Laererne
beskriver, at elevernes forudseetninger for at formgive og fremstille et produkt med en innovativ og
entreprenant tilgang i deres gjne ikke er tilstreekkelige, og derfor er kriteriet vanskeligt at inddrage i
vurderingen:

" Det er udfordrende at vurdere, hvorndr noget er innovativt, det hele er jo set
for [...]. Det kan vaere svaert, ndr censor ikke er enig. De [eleverne] kan jo ikke
komme med noget helt nyt. Det kan uddannede designere jo ikke engang. Sa det
er jo netop: Har de puttet en kopholder pé, eller siger de, ”jeg har sat en strop pa
her, sa kan jeg faktisk tage den pé ryggen”, det er innovativt nok til mig som lee-
rer. Der er ikke sa meget at bygge ovenp4, si det bliver sveert at teenke innova-
tivt.

L/ARER, HANDV/RK OG DESIGN

Som det fremgar af citatet, bestar udfordringen omkring dette kriterie blandt andet i at skelne mel-
lem en innovativ tilgang og et innovativt produkt. Ud over dette peger citatet pa en anden central
del af udfordringen med dette kriterie, nemlig at det af laererne betragtes som en stor opgave for
eleverne helt generelt at skulle udvise innovation.

Leererne finder, som beskrevet, vurderingskriterierne relevante pa et overordnet plan, men de ople-
ver altsa samtidig udfordringer med at vurdere eleverne ud fra kriterierne om handvaerksmaessig
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selvstaendighed samt det at kunne fremstille et produkt med en innovativ og entreprenant tilgang,
der har aestetisk og funktionel veerdi.

Ligebehandling

De interviewede leerere peger pa, at praven i handveerk og design giver gode muligheder for ligebe-
handling, idet de lavpraktiske og meget tilgeengelige forberedelseskrav gar det muligt for alle ele-
ver at forberede sig pa lige vilkar. Dog oplever laererne, at de bogligt staerke elever, som ofte har let-
tere ved at forklare og argumentere for deres designvalg, typisk klarer sig bedst til praven.

Lavpraktiske krav til forberedelse skaber ifglge laererne lige vilkar for
eleverne

Laererne vurderer, at preveformen i handvaerk og design giver gode muligheder for ligebehandling
af elever, blandt andet fordi teorikravene til preven i deres gjne ikke er omfattende.

De interviewede leerere giver udtryk for, at teori for dem primaert handler om elevernes evne til at
forsta menneskelige behov og designe produktlgsninger til hverdagsbrug, som de kan begrunde
ud fra deres valg og fravalg. Leerernes feelles oplevelse er, at prgvens krav til elevernes forberedelse
er tilpas lavpraktiske og tilgeengelige til, at de fleste elever kan relatere til deres udtrukne praveop-
lzeg til dem. Ifglge laererne er dette med til at skabe lige vilkar for eleverne.

Provevejeledningen laegger op til, at det ikke skal veere en forudsaetning at arbejde med forbere-
delse hjemmefra. Alligevel forteeller lzererne, at de opfordrer eleverne til at arbejde med skitser og
planer hjemmefra, hvilket i deres gjne giver alle elever bedre forudszetninger for at klare sig godt til
praven. Dette er muligt, fordi de forberedende faser ifelge leererene er meget lavpraktiske og til-
gaengelige opgaver. Alle elever — uanset forudsaetninger - kan ifglge lsererne arbejde med denne
del af praven, hvor fagleereren i gvrigt er tilgaengelig for vejledning under alle syv undervisningslek-
tioner.

Selvom prevevejledningen laegger op til, at hjemmearbejde ikke ma vaere en forudsaetning for at
klare sig godt til praven, forteeller leererne altsa, at de i praksis anvender forberedelsen hjemme
som et middel til at sikre, at eleverne deltager i preven pa gode vilkar.

| lerernes gjne er det saerligt de bogligt steerke elever, som klarer sig
godt

Handveerk og design-faget betragtes af de adspurgte laerere som et rummeligt fag, der passer godt
til elever, som "har interesse i at skabe noget”, og som "maske har meget energi” og "brug for prak-
tisk arbejde”. Alligevel oplever laererne, at det til selve praven er de bogligt staerke elever, som kla-
rer sig bedst.
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Laererne forteeller, at de oplever, at praven i sin form kan rumme forskellige elevtyper. Her peges fx
pa elever med sprogvanskeligheder, som ifalge laererne kan lukrere pa, at der her er fokus pa ele-
vernes handvaerksmaessige praestation. Alligevel oplever leererne, at praveformen tilgodeser de
bogligt steerke elever, som ofte klarer sig godt i folkeskolens gvrige fag. Disse elever er ifglge lee-
rerne gode til at forklare og skabe overblik over designprocessen og kan inddrage og forteelle om
de relevante faglige elementer, der har ledt til det feerdige produkt. Derfor er det ogsa dem, som far
de bedste karakterer.

Balancen mellem teori og praksis

De adspurgte laerere giver udtryk for en feelles oplevelse af, at praven i handvaerk og design har en
god balance mellem teori og praksis. Teoridelen, som fokuserer pa designprocessen, hjeelper i de-
res gjne eleverne med at reflektere over deres valg og malgruppe, og det er med til at styrke deres
forudsaetninger for at traeffe velbegrundede valg.

Laererne oplever en god balance mellem teori og praksis og peger pa
designprocessen som baerende i den forbindelse

Inddragelsen af teori i praven for handveerk og design anerkendes bredt blandt de interviewede
lzerere som en styrke for faget, og der peges pa designprocessen som det baerende element i den
forbindelse.

| leerernes optik handler prgvens teoretiske del om, at eleverne skal kunne anvende faglige begre-
ber i dels praesentationen af deres produkt, dels fortaellingen om den designproces, der har fort
frem til produktet. Her fremhaever laererne vigtigheden af designdelen, fordi refleksionen over valg
og malgruppe i deres gjne er med til at hjeelpe eleverne til at taenke innovativt og argumentere for
deres kreative beslutninger:

" Jeg synes faktisk, at det er rigtig vigtigt, at man har den der designdel med. Jeg
kan rigtig godt lide, at de [eleverne] teenker over, hvad de laver, og hvorfor de la-
ver det, og hvem de laver det til, i stedet for at man bare reproducerer et pro-
dukt, der er i forvejen er lavet. Det er jo den innovative tankegang, der fordres
lidt her hos de her elever. Det arbejder vi meget med pa skolen. Det synes jeg
faktisk er rigtig vigtigt, at man saetter det op som et krav, at man ligesom har
teenkt over tingene og argumenterer for de valg og fravalg, man har lavet.

LARER, HANDVARK OG DESIGN

Laererne fortaeller, at teorien i deres gjne understatter elevernes evner til at begrunde deres valg af
materialer og metoder, og at denne forstaelse gar det lettere for dem at argumentere for deres be-
slutninger. Mange laerere ser altsa fokus pa designprocessen som et positivt teoretisk element i
proven for hdndvaerk og design og oplever, at designprocessen styrker eleverne i at kunne reflek-
tere og traeffe begrundede valg.
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5 Billedkunst

5.1

Kort om preven i billedkunst

| prgven for valgfaget billedkunst afpreves eleverne i fagets tre kompetenceomrader:

1. Billedfremstilling
2. Billedanalyse
3. Billedkommunikation.

Praveforlgbet er opdelt i tre dele — del A, Bog C. Eleverne veelger selv, om de vil ga til prove alene
eller som en del af en gruppe med 2-3 elever.

| pravens del A, far eleverne tildelt 60 minutter til research og skitsearbejde ud fra preveopleegget.
Praveopleegget indeholder et faelles tema og en defineret billedkunstfaglig udtryksform.

| del B har eleverne efterfglgende 10 lektioner & 45 minutter til at udarbejde et billedprojekt med af-
saet i praveoplaeg samt research, skitser og eksperimenter. Som en del af praven skal eleverne side-
lobende satte en arsudstilling op med et udvalg af deres billedprojekter og dokumentation af deres
arbejde.

Pravens del C indebaerer eksaminationen, hvor eleverne prassenterer deres billedprojekt samt ars-
udstilling for leerer og censor. Prgven foregar som en reflekterende samtale mellem elever, lzerer og
censor. En elev tildeles 25 minutter og for hvert ekstra gruppemedlem gives yderligere 10 minutter.

Eleverne vurderes overordnet pa deres tekniske kunnen i billedfremstillingen, samt hvorvidt der er
sammenhang mellem praveoplaegget og elevernes skitserede idé og produkt. Eleverne vurderes
desuden pa deres evne til at kunne formidle deres proces rent visuelt og ved brug af faglige begre-
ber.?

Pravens formal

Hvad angar prgvens formal, oplever de adspurgte leerere, at praveformen i billedkunst stiller store

krav til elevernes praktiske feerdigheder og argumentationsevner. De peger samtidig pa, at det har

6
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betydning for elevernes forudsaetninger for at klare sig godt til preven, om de er blevet undervist af
en uddannet billedkunst-laerer pa mellemtrinet og i indskolingen.

Prgveformen stiller skarpt pa praktiske faerdigheder,
argumentationsevner samt tidligere erfaringer med billedkunst

Laererne forteeller, at pragveformen i deres gjne er en ambitigs prove, der indeholder flere elemen-
ter, man som faglaerer skal tage stilling til og bruge tid pa for at kunne klaede eleverne pa til praven.
Det geelder seerligt deres evner til at vise praktiske feerdigheder og deres evner til at kunne argu-
mentere for valg og fravalg i deres arbejdsproces. | forlaengelse heraf pdpeger laererne, at elevernes
forudsaetninger for at kunne honorere de hgje krav til selve prgven i deres gjne haenger sammen
med, hvorvidt de er blevet undervist af en uddannet laerer pa mellemtrinnet og i indskolingen.

Laererne har en feelles oplevelse af, at de som forberedelse til praven i billedkunst skal treene ele-
verne i bade at kunne forsta og eksperimentere med forskellige udtryksformer. Til preven er det
nemlig vigtigt, at eleverne har denne erfaring, nar de skal argumentere og begrunde deres til- og
fravalg over for laerere og censorer. Fra laerernes perspektiv er elevernes forudsaetninger for at op-
arbejde disse bade praktiske og teoretiske faerdigheder koblet direkte sammen med den undervis-
ning, de har modtaget pa mellemtrinnet og i indskolingen.

| leerernes gjne er der sdledes stor forskel pa de elever, som tidligere er blevet undervist af en ud-
dannet billedkunstleerer, og dem, som ikke er blevet undervist af en uddannet billedkunstleerer, far
de er ndet til udskolingen. For laererne betyder dette i praksis, at eleverne starter pa valgfageti 7.
pa ret forskellige vilkar, og at dele af gruppen altsa har brug for ekstra hjaelp for at nad op pa det ni-
veau, de skal kunne preestere pa til praven i billedkunst i 8. klasse.

Praktiske rammer

Hvad angar billedkunstpravens praktiske rammer, er der enighed blandt laererne om, at provevej-
ledningen hjeelper dem med at forstd rammerne for praven, og de oplever ogsa, at vejledningen
indeholder flere nyttige informationer. Samtidig oplever laererne, at prgven er teoritung, og forbe-
redelsesperioden opleves derfor tidskraevende. Leererne eftersparger i den forbindelse mere faglig
sparring omkring udformningen af praveoplaeg. De fortzeller i forleengelse heraf, at de bruger soci-
ale medier som Facebook til erfaringsudveksling og inspiration.

Prgvevejledningen hjzelper lzererne med at forsta prevens rammer

Blandt de adspurgte leerere er der enighed om, at pravevejledningen er anvendelig til at forsta de
praktiske rammer for pragven og indeholder flere nyttige informationer. Som eksempel neevnes
oversigten over hele praveforlgbet samt vurderingskriterierne til brug i bedemmelsen af eleverne.
Leererne papeger, at vejledningsmaterielet fungerer godt, da den indeholder elementer, som skal
veere opfyldt, mens andre elementer kan veelges til, alt efter hvad laereren veelger at inddrage til
proven. Det giver laererne mulighed for at udarbejde praveopleeggene pa forskellige mader.
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Samtidig papeger laererne, at vejledningen skal laeses med gje for, at det er elevernes projekt, og at
det er deres kunstneriske proces, som skal bedgmmes. Det skal ikke handle om laerers og censors
smag, eller om eleven kan benzevne de korrekte kunstnere eller kunsthistoriske perioder. En laerer
forteeller om en oplevelse med en censor, hvor hun mente, at censor blev for ”krakilsk”, hvad dette
angar:

" Jeg foler egentlig ogsa, jeg er kvalificeret, og jeg kan godt mestre det, der stir
der [i vejledningen], hvis det er det, jeg vil. Men jeg synes, jeg skal have mine ele-
ver med. Det er jo ikke mit projekt. Det er elevernes projekt. Og der tror jeg nem-
lig, de der krakilere - der er det laerernes projekter. Det er ikke elevernes.

LARER, BILLEDKUNST

Citatet eksemplificerer, hvordan prevevejledningens kan- og skal-opgaver somme tider bliver laest
forskelligt af laerer og censor. Det fremgar af prevevejledningen, at praven i billedkunst er et resul-
tat af elevens eller elevernes blik p& opgavelasning, men ifglge de interviewede lzerere sker det
altsd, at formalet og bedemmelseskriterierne bliver laest pd anden vis af censorerne. | praksis kan
det betyde, at det bliver udfordrende at forventningsafstemme i bedemmelsen af eleverne til pre-
ven. P& den made indikerer evalueringen, at der er et behov for at fa ekspliciteret pravens formal i
prevevejledningen.

Laererne gnsker i den forbindelse, at vejledningsmaterialet bliver supplereret med sparring med
andre billedkunstleerere ift. udformningen af preveopleeggene. Dette vil ifalge laererne skabe en
starre ensartethed omkring forventningerne til elevernes praestation til prgven. Nogle laerere refe-
rerer til praveformens spaede alder som grund til dette behov. Facebookgrupper bliver naevnt som
en oplagt platform for sparring, da det er en kanal, de i forvejen bruger og er vant til at hente inspi-
ration fra til andet undervisning. Evalueringen peger saledes pa endnu et udviklingspotentiale,
som handler om synliggerelse og gge tilgaengeligheden af STUK’s gvrige vejledningskanaler til fag-
leererne, som allerede findes.

Praverne er i leerernes gjne omfattende, og forberedelsen
tidskreevende

Laererne giver udtryk for, at preven i billedkunst i deres gjne er en omfattende prave, som stiller
store krav til deres egen udarbejdelse af pragveoplaeggene. Denne opgave er blandt andet kree-
vende, fordi det i deres optik er sveert for eleverne at oparbejde de kompetencer og feerdigheder,
som kriterierne i prevevejledningen laegger op til.

Laererne fremhaever eksempelvis, at praveoplaeggene skal indeholde mange teoretiske elementer
som beskrivelse af tema, inspiration fra kunstnere, eksempler pa udtryksformer og en tidsplan for
elevernes forberedelse. De forteeller, at de derfor bruger en del tid pa at overveje, hvordan eleverne
kan arbejde med deres tema ud fra den udtryksform, de har trukket i proveoplaegget, sa de pa den
baggrund kan vejlede eleverne bedst muligt.
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V¥ Nar jeg laver et proveopleeg, sa teenker jeg, at proveoplaegget skal veere noget,
bernene kan forholde sig til. Det skal vaere noget, de kan udtrykke sig inden for.
Det skal vaere noget, alle har veeret igennem. Sa jeg kan ikke bare sige "militeer”,
for halvdelen af dem ved ikke, hvad det er. Det er nedt til at veere noget, de kan
forholde sig til, hvis de skal kunne producere noget inden for det, og de skal
have veeret igennem stilarterne, si de ligesom har noget at arbejde ud fra.

LARER, BILLEDKUNST

Interviewene med billedkunstleererne peger altsa pd, at de oplever det som et stort arbejde at lave
proveoplaeggene og i det hele taget tilretteleegge proveforlabet, sa det er tilpasset elevernes ni-
veau. Dette flugter ikke med bekendtgarelsen, som stiller som krav om, at prgvens niveau er ens pa
tvaers, mens leereren kan pavirke tilrettelaeggelsen af proveforlgbet efter elevernes interesse og/el-
ler kendskab. Ikke desto mindre er det en oplevelse blandt leererne, at det i praksis er ngdvendigt
med en tilpasning til elevernes niveau, om end det altsa szerligt relaterer sig til preveoplaeggene og
tilretteleeggelsen af preveforlgbet snarere end selve praven.

Vurderingskriterier

Hvad angar vurderingskriterierne i praven i billedkunst, har de adspurgte leerere og censorer for-
skellige holdninger til, hvordan de veegter de teoretiske og praktiske elementer i elevernes preesta-
tion. Der dog enighed om, at vurderingskriteriernes fokus pa den reflekterende billedsamtale om
det lodtrukne preveoplaeg samt elevens drsudstilling er positivt.

Laerere og censorer har delte holdninger til vaegtningen af
vurderingskriterierne, men er enige om kriteriernes fokus pa samtale

Laerere og censorer laegger i deres vurderinger af kriterierne for bedemmelse stor vaegt pa det posi-
tive i, at kriterierne har fokus pa elevernes produkter samt elevernes forteellinger og evner til at ar-
gumentere. De er mindre begejstrede for, hvad deri deres gjne er den omfattende maengde teori
inden for kunsthistorie, som ogsa fylder. De mener nemlig ikke, at det er centralt, nar eleverne skal
til prove. Her skal det naevnes, at der i pravevejledningens gennemgang af vurderingskriterierne
ikke star noget om teoretisk viden om kunsthistorie. Ikke desto mindre er det altsa en oplevelse
hos nogle, at det fylder.

En leerer forteeller, at hvis en elev gnsker at inddrage en kunstner fra en bestemt tid, er det vigtigste,

at det understatter elevens fortaelling om eget produkt og ikke et indgdende kendskab til selve
kunstnerens liv og person.
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M Til eksamenen er der nogle krav til, at din kunst er vigtig. Du skal kunne un-
derbygge det, du har lavet, men det er méske lige meget, om du kan huske, at
han hedder Picasso. Men hvis du har noget inspiration fra ham, sé er det vigtigt,
at du ved, hvem han er [...] Teori, som anvendes til at underbygge det, du laver,
teenker jeg, er vaesentlig.

LARER | BILLEDKUNST

| tilleeg til ovenstdende er der forskellige oplevelser blandt bade leererne og censorerne af, hvorvidt
den brede formulering af hvert enkelt vurderingskriterie er en fordel eller en ulempe. Nogle oplever,
at vurderingskriterierne hjaelper til at forsta, hvad eleverne forventes at kunne. Samtidig oplever
andre, at kriterierne er uklare og sveere at konkretisere. Dog fremhaeves det, at denne dbenhed
ogsa er med til at give eleverne mulighed for at skabe forskellige typer af veerker og udforske for-
skellige udtryk. Det betyder bare samtidig, at det er udfordrende at vurdere praestationen pd en
ensartet made.

Ligebehandling

Nar der sparges til ligebehandling af eleverne til billedkunstpreven, peger laerere og censorer pa, at
forhold som skoleskift og elevers sprogkundskaber udger en udfordring i praksis. Omvendt oplever
lzererne, at fagets fokus pa elevernes kunstneriske udtryk kan understette, at eleverne gar op til
preven pa lige vilkar.

Ifelge leererne kan skoleskift og elevers begraensede sprogkundskaber
udfordre eleverne forudsaetninger

Et perspektiv blandt laererne peger p3, at elever, der skifter skole, kan vaere ufordelagtigt stillet,
hvis de mangler en repraesentativ arsudstilling eller ikke har haft de samme muligheder for forbere-
delse til praven som deres jeevnaldrende.

Et andet perspektiv blandt laererne handler om elevernes evner til at udtrykke sig fagligt. Her finder
leererne, at det er en seerlig udfordring for elever med begraensede danskkundskaber, der kan have
sveert ved at seette de ord pa deres refleksioner omkring deres kreative proces samt det endelige
produkt.

Selvom folkeskolelovens § 5, stk. 5 foreskriver, at skolerne i et forngdent omfang skal tilbyde sup-
plerende undervisning eller anden faglig stotte til elever, der har skiftet skole eller vaeret uden un-
dervisning i leengere tid’, peger evalueringen altsa pa, at dette i praksis kan veere udfordrende at
efterleve i et omfang, som understatter, at eleverne stgttes optimalt frem mod en prave.

7  Berne- og undervisningsministeriet: Bekendtggrelse af lov om folkeskolen. LBK nr 989 af 27/08/2024
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Larerne oplever, at pravens fokus pa kunstnerisk udtryk bidrager til at
skabe ens forudsatninger

Ifolge de interviewede lzerere handler billedkunst i bund og grund om kunstneriske udtryk, og der-
for bar det i deres gjne ikke ses som et akademisk fag. Ifglge leererne abner en vaegtning af det
kunstneriske og kreative frem for det teoretiske nemlig op for, at flere elever far mulighed for at
klare sig godt - ogsad de mindre bogligt staerke elever.

¥ Mange af dem, som har det sveert med det boglige, er tit dem, der ender her-
nede [til billedkunst]. De er pa forhand kreative, fordi de teenker kreativt for at
komme uden om alt det boglige. De er meget mere visuelle, og kan godt lide det.

LARER, BILLEDKUNST

Dette understattes af en forteelling af en censor, der udtrykker, at billedkunstfaget muligger, at ele-
ver kan skabe noget andet og pa andre mader end normalt i andre fag. Det opleves saledes som en
styrke ved preven i billedkunst, at den har et overvejende kunstnerisk og visuelt fokus.

Trods ovenstaende er oplevelsen blandt laererne, at de elever, der far de hgjeste karakterer til pre-
verne, er dem, der i forvejen er bogligt staerke. Laererne fremhasver som arsag, at disse elever alle-
rede har en god forstaelse for iterative arbejdsprocesser, og dermed har de i en pravesituation let-
tere ved at formulere deres tanker og overvejelser om deres billedprojekt og arsudstilling.

Balancen mellem teori og praksis

| leerernes og censorernes optik giver teorien i billedkunst mening, nar eleverne reflekterer pa bag-
grund af teori i en samtale om deres eget billedprojekt og arsudstilling. Mere specifikt handler det
om at se, om eleverne kan avende fagbegreber til at reflektere over sammenhzengen mellem ud-
tryksform, materialevalg og endeligt produkt.

Laerere og censorer oplever, at teoridelen skal kobles sammen med
praksis for at give mening

Bdade laerere og censorer forteeller, at balancen mellem teori og praksis bliver meningsgivende, hvis
teoridelen tager udgangspunkt i elevernes evne til at reflektere over eget produkt. Dvs. at teorien i
deres gjne skal veere praksisneer og handle om deres vaerker for at give rigtig mening.

Eksempelvis forteeller laererne om, at eleverne skal kunne fortaelle om teknikker, farver og materia-
ler med udgangspunkt i det vaerk, de har lavet. En laerer forklarer, at det er vigtigt, at teorien ikke
gennemgas for teoriens skyld, men bliver inddraget og udvalgt, sa den relaterer sig til elevernes
produkter, da det ellers kan haemme motivationen og engagementet hos eleverne.
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Billedkunst

" Jeg draeber deres engagement, jeg draeber deres motivation, jeg draeber deres
kreativitet, hvis jeg hele tiden skal pakke det hele ind i teori. S& hvis man kan
pakke teori ind i praksis, som jeg ogsa synes, jeg gor, [...] nar jeg skal leere dem
forskellige teknikker, i forhold til om det er linoleum, eller om det er noget an-
det, s& pakker jeg teorien ind. De skal jo gerne kunne nogle faghegreber og nogle
fagudtryk, nar de kommer til eksamen. Der har vi nogle fagbegrebstavler, som
jeg giver dem, og hvis de traekker det her, er det er det her, du skal kunne, og vi
har snakket om det.

LARER, BILLEDKUNST

Citatet understatter en generel forteelling blandt de adspurgte lzerere om, at man med teoridelen
risikerer at haemme elevernes motivation, engagement og kreativitet, hvis man ikke sgrger for at
koble den op praksis. Leererne mener, at eleverne skal kunne forklare og begrunde deres valg og
fravalg ift. deres billedprojekt, sdledes at fokus bade ligger pa praktiske feerdigheder og pa evnen til
at argumentere for valg af materialer og metoder.
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6 Musik

Kort om preven i musik

| prgven for valgfaget musik afpreves eleverne i fagets tre kompetenceomrader:

1. Musikevelse
2. Musikalsk skaben
3. Musikforstaelse.

Praven begynder med, at eleverne i grupper (a to til fem) traekker ét af musikfagets fem feerdigheds-
og vidensomrader inden for kompetenceomradet musikforstaelse. Gruppen udarbejder derefter en
disposition, som skal danne grundlag for den mundtlige del af preven. I undervisningen frem mod
proven giver laereren vejledning i op til to timer pr. gruppe.

Praveforlgbet bestar af to dele, som ligger i umiddelbar forleengelse af hinanden - en praktisk del og
en mundtlig del.

| den praktiske del fremfarer grupperne deres musik (et til to numre) over for laerer og censor i ca.
fem/ti minutter. Musikken er selvvalgt og ma gerne veere noget, som eleverne selv har skabt.

Den mundtlige del ligger i forlaengelse af den praktiske del og indebeerer, at gruppen forst preesente-
rer deres musikfaglige overvejelser og beslutninger om den praktiske del. | forleengelse heraf pree-
senterer gruppen musikkens form og arrangement. Efter dette holder gruppen et oplaeg ud fra den
disposition, de har udfeerdiget pa baggrund af det lodtrukne faerdigheds- og vidensomrade. Til den
mundtlige del tildeles en gruppe pa fx to elever 20 minutter i alt inkl. votering og karaktergivning.
Pravedelen forleenges med fem minutter for hver ekstra elev i gruppen.

Eleverne vurderes blandt andet pa deres musikalske faerdigheder, forstaet som deres evne til at
kunne traeffe kvalificerede valg af fx sang og form og dernaest evne til at samarbejde om at fremfare
deres musik. Eleverne vurderes desuden pa deres musikfaglige viden, der omhandler viden om det
lodtrukne feerdigheds- og vidensomrade samt deres evne til at kunne perspektivere denne viden til
den praktiske del med tilhgrende overvejelser om egen rolle i musikfremferelsen.®

8

Berne- og Undervisningsministeriet. (2024). Vejledning til folkeskolens prove i valgfaget musik (obligatorisk prove i 8. klasse). Version

oktober 2022.
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6.1

6.1.1

6.1.2

Evaluering af prover i grundskolens praktiske/musiske fag
Musik

Pragvens formal

De interviewede leerere og censorer giver udtryk for, at de ser to vaesentlige styrker ved formalet
med praven i musik. Den ferste er den praktiske del, som fokuserer p3, at eleverne skal samarbejde
om at fremfgre et musikstykke sammen. Den anden styrke, mener de, er pravens fokus pa elever-
nes evner til at kunne begrunde valg og fravalg i deres musikalske proces samt sprogliggere deres
oplevelser af musik.

Der ses positivt pa pregvens fokus pa samarbejde frem for individuelle
faerdigheder

Bade leerere og censorer fremhaever, at musikpravens fokus pa samspil styrker pravens formal. De
fremhaever, at de finder det positivt, at prgven ikke kun handler om at spille soloer eller teknisk
perfekte musikstykker, men i stedet om hvorvidt eleverne kan arbejde sammen og bidrage til en
feelles musikalsk oplevelse:

" Det er jo det, at de er sammen om det, som jeg synes er enormt styrkende i det
her fag. Vi kigger ikke pa, hvor gode de er pé en guitar, eller om de kan spille en
solo [...] Hvis de sidder og spiller en guitarsolo og kigger ned i jorden, s samar-

bejder de jo ikke.

CENSOR, MUSIK

Ifalge censoren laegger praven altsa op til, at eleverne seetter deres egen preestation til side og i ste-
det fokuserer pad gruppens feelles preestation. Den feelles oplevelse blandt de adspurgte leerere og
censorer er, at prgven pa den made understatter et generelt laeringsmilje i musikfaget, hvor ele-
verne bade udvikler deres sociale feerdigheder og musikalske kompetencer pa samme tid.

Fokus pa at begrunde valg gor, at flere elever kan praestere til proven

Laerere og censorer fremheever, at eleverne vurderes ud fra deres evne til at treeffe kvalificerede
valg og begrunde dem over for laerer og censor til preven. | lzerernes og censorernes gjne muliggar
dette, at flere elever uanset teknisk niveau kan preestere godt til preven:

" Der star jo ikke noget om, at man skal veere dygtig teknisk. Der star, at man
skal kunne udtrykke sig, og det er jo ikke at vaere dygtig. Det synes jeg er mega-
godt, fordi vi er en folkeskole. Havde det vaeret i gymnasiet eller pd hejere ni-
veau, sé skulle der std noget ift. det musikalske niveau. Det synes jeg ikke, at der
skal sta.

LARER, MUSIK

En censor papeger i den sammenhang, at han oplever, at der trods forskel pa skoler og elevforud-
saetninger til musikpraven er mange elever, der klarer det godt. I hans gjne skyldes det, at de fleste
har en holdning til musik eller forstar at forteelle, hvordan de oplever og bruger musik, hvilket kan
indga i begrundelsen for elevernes valg i fremfarelsen af deres musikstykke.
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Evaluering af prover i grundskolens praktiske/musiske fag
Musik

Provens fokus pa elevernes evne til at traeffe kvalificerede valg frem for at vurdere teknisk dygtig-
hed opleves altsd som en positiv og inkluderende tilgang af bade leerere og censorer. | deres gjne
giver tilgangen eleverne mulighed for at vise deres musikalske indlevelse, selvom deres musikalske
faerdigheder er begraensede, og det giver et bredere og mere lige grundlag for at vurdere eleverne.

Praktiske rammer

Hvad angar de praktiske rammer for musikpraven, oplever de adspurgte laerere, at eleverne har for
kort tid til at @ve sig pa deres musikstykke og modtage vejledning. Leererne peger desuden pa, at
det kan skabe forskellige forudseetninger for elevernes muligheder for at gve sig, at der er begraen-
set adgang til faglokaler p& skolerne. Endelig peges der ogsa p3, at det p& nogle skoler kan veere
sveert at sikre rammerne for, at eleverne kan gve sig i tilstreekkelig grad forud for praven.

Laererne oplever, at en presset tidsramme udfordrer elevernes
muligheder for at kunne forberede sig godt til praven

Ifolge leererne er den tid, eleverne har til at forberede og ove sig, efter de har trukket deres musik-
omrade, oginden de skal op til praven, for kort:

" Hyvis du starter fra nul med at skulle leere at spille en helt ny rolle p4 et instru-
ment og sa ogsa skulle passe det ind i et fordybelsesomréde, sa er en maned kort
tid.

LARER, MUSIK

Laererne forteeller, at de for at imgdekomme udfordringen med den knappe tid opfordrer eleverne
til at veelge musikstykke og sammenszette bandmedlemmer, far de skal treekke preveoplaeg med
det musikomrade, de skal praves i. De forteeller ogsa, at de allerede i februar begynder at gve mu-
sik med eleverne i de bands, de skal til prave med, eller laver kataloger med eleverne over forskel-
lige musikstykker, som vil kunne kobles til de forskellige fordybelsesomrader®.

Ud over for kort tid til at @ve sig mener leererne, at de op til to timers vejledning, der gives op til pre-
ven, er for lidt tid. Laererne oplever nemlig, at eleverne bade har brug for vejledning til selve musik-
fremfarelsen og vejledning til, hvordan de skal agere i selve prgven:

19[...] og ndr man sé har kort vejledningstid til eleverne, sa er det sergerligt at
bruge 30-40 % af tiden pé at hjeelpe eleverne med formalia forud for preven, fx at
de skal huske at skrive alle deres gruppemedlemmer pa deres talepapir.

LARER, MUSIK

9  Detfremgar af provebekendtgarelsen, at lodtraekning af faerdigheds- og vidensomrade til brug ved preveafholdelse i preveterminen
maj/juni foregdr senest fem dage for de skriftlige prover pabegyndes og tidligst d. 1. april. Lodtraekning af faerdigheds- og vidensom-
rade til brug ved prgveafholdelse i prevetermin december/januar kan tidligst ske fem skoledage, fer de skriftlige prever pabegyndes
og skal senest ske 1. december. Herefter kan eleverne begynde at gve fremfarelsen af deres selvvalgte ét til to musiknumre.
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Evaluering af prover i grundskolens praktiske/musiske fag
Musik

Nogle leerere fortzeller, at de forsgger at imgdekomme udfordringen med for fa vejledningstimer
ved at organisere undervisningen sadan, at eleverne modtager undervisning i de bands, de har
sammensat, mens andre bands har mulighed for at gve sig i samme tidsrum. Andre forteeller, at de
har organiseret fagdage pa skolen, forud for at eleverne skal op til prave, hvor eleverne kan arbejde
fokuseret med de forskellige fordybelsesomrader.

Laererne oplever altsa, at tilrettelaeggelsen af prgveforlabet gar det svaert for eleverne at na at for-
berede sig tilstreekkeligt ud fra de rammer, der er fastsat, og med den vejledning, de maksimalt har
krav pa. Det til trods for at det af pravevejledningen fremgar, at det kan vaere hensigtsmaessigt at
lade resten af holdet vaere med til at give gruppen feedback pa udvalgte omrader - bade inden for
den praktiske del og den mundtlige del.

Store musikhold skaber forskellige forudseetninger for, hvor meget
eleverne nar at gve sig forud for preven

Laererne peger pa, at det seerligt pa skoler med begraensede lokaler er en stor udfordring at sikre,
at eleverne kan gve sig, samtidig med at undervisningen fortseetter for andre grupper. Det giver
ifalge leererne forskellige forudsaetninger pa tvaers af skoler for, hvor meget eleverne far mulighed
for at gve sigi egnede lokaler forud for preven.

Laererne peger pa, at en starre del af deres arbejde bestar i at organisere og fordele meget fa loka-
ler, sa eleverne har tilstraekkelig tid til at @ve forud for praven. De peger i den forbindelse p3, at det
kan veere en udfordring at have store musikhold med op til syv-otte bands med to-fem elever i
hver, som alle skal have mulighed for at @ve sig forud for praven, hvis skolen kun har fa brugbare
lokaler. Laererne mener derfor, at det er ngdvendigt, at eleverne kan gve pa skift i lokaler, som er
lydisolerede, samtidig med at andre elever kan modtage undervisning.

Ifalge laererne kreever proveafviklingen derfor meget logistik og organisering. En laerer forteeller i
den forbindelse, at vedkommende har udarbejdet meget udferlige dokumenter, som bliver delt
med eleverne, hvori det angives, hvornar de er i hvilke lokaler, hvornar de laver noget andet, og
hvorndr nogle kan undervises i mindre grupper, mens andre gver. Laereren oplever, at fordelingen
af ove- og undervisningslokaler fylder halvdelen af vedkommendes tid i forberedelsesfasen op til
afvikling af proven.

Vurderingskriterier

| evalueringen af vurderingskriterierne til praven i musik pdpeger laerere og censorer, at flere af kri-
terierne leegger op til fortolkning. | deres @jne giver det dem en vis frihed i deres vurdering, men det
kreever samtidig, at der bruges en del tid pa at afstemme fortolkningen af vurderingskriterierne
mellem leerer og censor forud for selve praven.
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6.4.1

Evaluering af prover i grundskolens praktiske/musiske fag
Musik

Vurderingskriterier kan fortolkes forskelligt

Laererne og censorerne fremheever bade positive og negative aspekter ved, at flere af formulerin-
gerne i vurderingskriterierne leegger op til fortolkning. Pa den ene side giver det plads til, at laerer
og censor kan bringe egen tolkning af kriterierne i spil. Pa den anden side stiller det et stgrre krav
til, at de kan afstemme deres tolkning af kriterierne forud for afviklingen af praven.

Det er seerligt to formuleringer i oversigten over vurderingskriterierne for musik, som laererne og
censorerne oplever, at de ma laegge en del kreefter i at fortolke for at kunne benytte dem i en be-
dgmmelsessituation til prgven.

For det farste fremhaever laererne, at det er uklart for dem, hvad de skal leegge i, at eleverne skal
kunne traeffe “kvalificerede valg”. For laererne er det et aspekt, som fremstar meget subjektivt, og
flere laerere giver udtryk for, at det i selve prevesituationen er endt med, at det er censors blik pa,
hvad "kvalificerede valg” er, som har fdet afggrende betydning for bedeammelsen.

Den anden formulering, der peges pa, er den som siger, at eleverne skal “turde vaere eksperimente-
rende”. Den feelles oplevelse blandt leererne og censorerne er, at det er positivt, at eksperimenter
potentielt giver eleverne mere bevaegelsesfrihed til praven. Udfordringen bestér i deres gjne i, at
kriteriet kan virke flyvsk, fordi det ikke fremstar klart, hvornar man med rette kan sige, at eleven er
“eksperimenterende” i sin fremfarsel.

Ligebehandling

Laererne oplever, at musikpravens fokus pa samarbejde generelt bidrager til at skabe mere ens for-
udsaetninger til praven, men at teknisk dygtighed og sociogkonomisk baggrund ogsa har betyd-
ning for bedemmelsen af elevernes samlede praestation.

Samarbejde, teknisk kunnen og baggrund er vaesentlige
forudsaetninger for at klare sig godt

Nar det geelder spargsmalet om ligebehandling af elever ved musikpreven, treeder to perspektiver
frem blandt de interviewede laerere og censorer.

Pa den ene side ser bade laerere og censorer det som en styrke, at vurderingen af elevernes prakti-
ske praestation fokuserer pa samarbejde og samspil frem for teknisk dygtighed pa instrumenterne.
Dette skaber mere lige vilkar, da elever med forskellig teknisk kunnen kan bidrage med deres styr-
keri et feelles musikalsk udtryk.

Pa den anden side papeger leererne, at selvom tekniske feerdigheder ikke er et vurderingskriterie,
kan det stadig have betydning for elevernes forudseetninger for at klare sig godt til praven.
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Evaluering af prover i grundskolens praktiske/musiske fag
Musik

¥ Det, at man [ved valgfagets begyndelse] har en trommeslager, der kan tzelle til
fire i det samme tempo hele tiden, det gor, at de andre spiller bedre. Sa det gor,
at de elever, der ikke nedvendigvis har det samme musik med hjemmefra, kan fa
noget meget mere kvalificeret undervisning.

LARER, MUSIK

Laereren bemeerker ogsa, at elever fra ressourcesteerke hjem ofte har lettere ved at klare sig godt til
praven. Elever, der har rad til musikundervisning eller har adgang til kulturelle tilbud som teater og
koncerter, er vant til at opleve musik og udtrykke sig kunstnerisk. Dette skaber i leererens @jne en
forskel i elevernes forberedelse og erfaring, som kan pavirke deres - og dermed ogsa gruppens av-
rige medlemmers - praestation til preven.

Balancen mellem teori og praksis

Hvad angdr den oplevede balance mellem teori og praksis i praven for musik, udtrykker de ad-
spurgte laerere og censorer forskellige opfattelser af, hvordan vaegtningen bar vaere. Det samme
gor sig geeldende i forhold til, hvor meget elevernes brug af musikfaglige begreber bar vaegtes i be-

dammelsen.

Laerere og censorer ser forskelligt pa vaegtningen af teori og praksis til
musikpreven

Flere af de adspurgte leerere pdpeger, at vurderingskriterierne for musikpreven i deres gjne ikke
praecist angiver, hvordan teori og praksis skal veegtes i bedemmelsen af eleven. Selvom vejlednin-
gen angiver, at der er tale om en helhedsvurdering, har laererne sveert at forstd, hvordan vaegtnin-
gen af elevens teoretiske praestation skal indga i den samlede vurdering af elevens praestation.

| praksis veelger flere af leererne derfor at veegte den praktiske del af praven hgjere. De begrunder
dette valg med, at de ser musikfaget som et overvejende praktisk fag og dermed ogsd musikpreven
som en overvejende praktisk prave.

Ifalge en leerer kan det veere en fordel for de mere bogligt steerke elever, at teori og praksis vaegtes
mere ligeligt til praven, men det er ifalge lzereren ikke i overensstemmelse med fagets formal, som
er praktisk orienteret. Laereren giver udtryk for, at hvis man ikke fastholder fokus pa den praktiske
preestation ved preven, vil prgven ikke adskille sig nok fra praverne i de boglige fag, fx dansk og

matematik.

En af de interviewede censorer ser anderledes pa det og betoner vigtigheden af at vaegte elevens
praktiske og teoretiske praestation ligeligt til praven, sa eleven far mulighed for at praestere ud fra
“det, de er bedst til”. Censoren fremhaever, at det er en fordel, at der er plads til, at alle elever kan
"shine" pa deres steerkeste sider, hvilket ifglge ham skaber en mere rummelig vurdering af deres
kompetencer.
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Perspektiverne fra laerere og censorer tyder pa, at der er en uklarhed omkring, hvordan der i praksis
skal foretages en helhedsvurdering af elevernes preestation pa baggrund af vurderingskriterierne
for musikpreven. Samtidig ses der blandt laererne en generelt tendens til at betragte musik - og
dermed ogsa preven i musik - som veerende farst og fremmest praktisk af karakter, hvilket i praksis
betyder, at elevernes teoretiske formé&en bliver sekundaer i vurderingen.

Laererne vaegter elevernes brug af musikfaglige begreber forskelligt til
proven

Pa trods af at anvendelsen af "fagord og begreber” indgar som et vurderingskriterie i praven i mu-
sik, er der blandt de adspurgte lzerere forskellige opfattelser af, hvor meget det skal fylde i bedgm-
melsen af elevernes praestation til praven.

Nogle af de adspurgte leerere ser det som en vigtig del af bedemmelsen:

" Der er et sprog for musik, ligesom der er i alle andre fag. Det er rigtig godt, at

der er fokus pé fagudtryk i musik [...] Hvis vi gerne vil have, at de praktiske/mu-
siske fag bliver taget serigst, sa er vi ogsa negdt til at behandle det som sadan, og

der mener jeg, at fagudtryk herer med som en del af det.

LARER, MUSIK

I modseetning til dette haevder andre laerere, at det er den praktiske del af praven, som eri fokus,
og at det derfor ikke bgr traekke elever, som gor det godt til den praktiske udferelse, ned, hvis de
ikke kan bruge de rette fagbegreber:

¥ Hvis de kan forsvare det, de har lavet derinde, nar de kommer ind, og de kan
fa bundet det op til deres overskrifter, sa kan det godt veere, de ikke kan alle fag-
begreberne, men sé er det stadig en god preestation.

LARER, MUSIK

De interviewede leerere har altsa forskellige holdninger, til hvordan elevernes evne til at bruge fag-
begreber skal veegtes i den samlede bedemmelse. Pa den ene side kan vaegtningen af brugen af
fagbegreberindgd som et led i at hgjne faget pa niveau med andre fag, men pa den anden side
mener laererene, at faget rummer en vigtig praktisk dimension, som risikerer at blive overskygget til
praven, hvis leerer og censor fokuserer for meget pa, om eleven kan benytte de rette fagord og be-
greber. Dette peger pa, at musikpraven forsat er i en implementeringsfase, hvor veegtningen af pro-
vens elementer er til forhandling, og hvor der, som tingene er nu, er stor forskel fra preve til prave,
pa hvordan de forskellige vurderingskriterier veegtes af laerer og censor.
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7.1.1

Evaluering af prover i grundskolens praktiske/musiske fag

Tveergdende pointer for de fire prover

Som det fremgar af pravebekendtggrelsen, hvor de praktiske/musiske prever beskrives, er de fire
prover, som evalueringen fokuserer pd, ikke identiske. Alligevel ses der i evalueringen resultater,
som gdr pa tveers af de fire praver, dvs. resultater, som ikke isolerer sig til enkelte fag men geelder
forto eller flere af fagene. I evalueringens sidste kapitel sammenfatter vi disse resultater, som altsa
gar pa tvaers ved at gare sig geeldende for to eller flere af de fire fags praver.

Pravernes formal

Hvad angar prgvernes formal, peger evalueringen overordnet pa, at de adspurgte laerere har van-
skeligt ved at koble de faglige mal med vurderingskriterierne til preverne pa tveers af fagene. Pa
baggrund af evalueringens metode og datamateriale er det ikke muligt at pege pa en specifik arsag
til dette. Ikke desto mindre er det oplagt at koble leerernes vanskeligheder sammen med det fak-
tum, at der fortsat er meget begraensede erfaringer med preverne, hvilket blandt andet skyldes, at
preverne blev aflyst de ferste to ar, de skulle afholdes grundet covid-19 restriktionerne. Har man
ikke en solid erfaring at std pa, er der selvsagt intet odigst i at ytre anske om praecise og tydelige
provevejledninger, som bade lzerere og elever kan falge. En anden tveergdende pointe angdende
provernes formal er, at undervisningen i de praktiske/musiske fag gennemgdende tilrettelaegges
med fokus pa at forberede eleverne bedst muligt til praven.

Der ligger et potentiale i at udvikle lebende pa provevejledningerne, i
takt med at der opnas mere erfaring med preverne

Pa baggrund af de adspurgte laereres erfaringer og oplevelser med prevevejledningerne identifice-
rer de en reekke behov, som de mener, de nuvaerende vejledninger ikke opfylder. Leererne har rela-
tivt kort erfaring med at afvikle prever i disse fag, og det er muligvis derfor, at de ser ud til at have et
ekstra stort behov for statte og vejledning.

En udvikling af sammenhangen mellem fagenes indhold og prevekravene

De interviewede laerere giver udtryk for, at der er en uoverensstemmelse mellem de faglige krav til
indholdet i undervisningen i de praktiske/musiske fag og de specifikke vurderingskriterier til pre-
verne. Fagene daekker et omfattende og nuanceret indhold, som leererne oplever kan veaere sveert
at afspejle fuldt ud i en enkelt prove. Leererne mener, at dette kan skabe udfordringer, nar de skal
tilretteleegge undervisningen med henblik pa bade faglig bredde og malrettet proveforberedelse.
Ifalge laererne bar der derfor i pravevejledningerne veere en opmaerksomhed pa denne uoverens-
stemmelse, sa provekravene i videst muligt omfang tilpasses fagenes faktiske indhold.
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En specificering af krav og muligheder ifm. bade forberedelse og afvikling af
preverne

Laererne oplever, at det er sveert at gennemskue, hvad der er deciderede krav i vejledningen, og
hvad der er muligheder. En klarhed herom vil ifelge lsererne skabe mere ensartede rammer for pro-
verne og hjzelpe dem med at planlaegge et prgveforlab, som er tilpasset fagenes saerlige karakteri-
stika samt elevernes behov.

En specificering af, hvordan en helhedsvurdering af teori og praksis foretages
Laererne oplever, at der er forskellige tolkninger af, hvordan en helhedsvurdering til preverne i de
praktiske/musiske fag foretages, hvor teori og praksis er to separate elementer, som skal vurderes
samlet. Der er sdledes forskellige tolkninger af veegtningen af teori og praksis i denne helhedsvur-
dering. En preecisering af dette aspekt vil ifalge dem skabe starre ensartethed og klarhed for bade
lzerere og elever samt lette samarbejdet mellem lzerere og censorer. Som det er nu, oplever leerere
og censorer, at de vide rammer for subjektiv fortolkning udger en udfordring i praksis.

Eleverne skal klaedes pa, sa de far en positiv praveoplevelse

Et perspektiv blandt de deltagende laerere fra de fire fag er, at de aktivt tilretteleegger undervisnin-
gen op til praven med det formal at sikre, at eleverne forstar pravens formal og opnar fortrolighed
med prgveformen. Leererne integrerer derfor malrettede aktiviteter i undervisningen for at gere ele-
verne i stand til bade at forberede sig til og gennemfare pragven pa en made, der tydeligt afspejler
deres faglige og praktiske kunnen.

En del af denne tilrettelzeggelse fremgar af provebekendtgerelsen, hvori det bl.a. lyder, at skolens
leder skal sikre, dels at eleverne er bekendt med hvilke mal og krav, der er vaesentlige for praverne,
dels at de er klaedt pd i forhold til de praktiske og proceduremaessige forhold. For laererne omhand-
ler de proveforberedende faser i undervisningen i de praktiske/musiske fag derfor ikke kun opbyg-
ning af elevernes faglige viden men ogsa udvikling af deres evner til at anvende denne viden under
provelignende forhold. I praksis gares dette eksempelvis ved at gve eleverne i at reflektere over de-
res egen proces og fremlaegge mundtligt med det formal at laere eleverne, hvordan de kan argu-
mentere for de valg og fravalg, som de har foretaget i udarbejdelsen af deres prgveoplaeg.

De interviewede leerere og censorer giver i forlaengelse heraf udtryk for, at denne forberedelse til
prevesituationen er vigtig for, at eleverne far en positiv oplevelse, nar de gar til preve i de prakti-
ske/musiske fag. De mener samtidig, det er betydningsfuldt, at selve prgven finder sted i et miljg,
hvor eleverne fgler sig trygge og oplever statte, fordi det er deres forste magde med en prave. Derfor
ses praven ikke blot som en test, men ogsd som en veerdifuld leeringssituation, hvor eleverne far
mulighed for at udvikle en forstdelse for, hvordan en prave foregar.

Praktiske rammer

Leerere og censorer fremheaever gennemgaende tre pointer ift. de praktiske rammer omkring pro-
verne i de praktiske/musiske fag:
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+ Deoplever, at de fysiske rammer og ressourcer til faget har stor betydning for forberedelse og
praveafvikling

« Leererne eftersparger konkrete eksempler i vejledningsmaterialet pa, hvordan de forberedende
faser af praveforlgbet kan tilretteleegges

« Deropleves et tidspres i forbindelse med praverne i musik og handveerk og design.

Disse pointer nuanceres af, at de adspurgte censorer oplever meget store forskelle i leerernes for-
udsaetninger for at afvikle prgverne.

Fysiske rammer, ressourcer og materialer betyder meget for bade
forberedelse og afvikling af preverne

Samlet set vurderer laerere og censorer, at gode fysiske faciliteter er en forudsaetning for et godt og
konstruktivt prevemiljg. Tilgaengeligheden af relevante ressourcer og materialer er ifalge dem es-
sentielt for, at eleverne kan udfere de opgaver, der stilles til praven.

Eksempelvis udtrykker laerere og censorer i billedkunst og hdndvaerk og design, at der er brug for et
bredt udvalg af materialer, hvis eleverne skal have mulighed for at eksperimentere og udtrykke sig
varieret. Selvom det i provevejledningen beskrives som "en mulighed” og altsa ikke et krav, at der
er et bredt udvalg af materialer, mener laerere og censorer alligevel, at dette stiller eleverne bedre
frem mod praven.

For prgven i musik gaelder det ifelge de adspurgte leerere og censorer, at det er betydningsfuldt for
elevernes forberedelse til praven, at der er et udvalg af instrumenter samt akustik og plads til, at
eleverne bade kan eve sig og fremfere musikstykker uden forstyrrelser. | madkundskab peger lae-
rerne pa, at funktionsdygtige kakkenredskaber og et varieret udvalg af basisvarer til rddighed i kak-
kenerne skaber mulighed for bedre laering og forberedelse frem mod praven.

De interviewede leerere pad tveers af de fire fag deler en oplevelse af, at plads til bade individuelle
arbejdsstationer og gruppesamarbejde samt undervisning af det samlede hold giver eleverne de
bedste betingelser for fordybelse og fokus og dermed ogsa for at klare sig godt til praverne.

Pa tveers af de fire fag er der forskel pa, om eleverne har mulighed for at gve sig uden for undervis-
ningen. | bade musik og billedkunst fortzeller laererne, at de giver eleverne lov til at veere i fagloka-
lerne uden opsyn, hvis de har behov og lyst. | handvaerk og design er dette ikke en mulighed, efter-
som eleverne ikke ma bruge maskiner og vaerktgj uden opsyn.

| pravevejledningerne tages der hgjde for, at det ikke skal veere en forudsaetning, at eleverne kan
gve sig hjemme eller uden for undervisningen. Alligevel peger de interviewede laerere p3, at for-
skelle i elevernes muligheder for at ave sig uden for undervisningstid stiller dem forskelligt pa tveers
af de fire fag i forhold til at klare sig godt til preverne.

Leererne fremheever, at hensigtsmaessige rammer og tilstraekkelige ressourcer ikke blot forbedrer
selve preveafviklingen, men ogsad skaber en mere retfeerdig bedgmmelse. Dermed giver laererne
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ogsa udtryk for en holdning til variationen i skolers fysiske faciliteter som noget, der stiller elever
meget forskelligt op til preverne. Dette kan veere et udtryk for, at der er kommunale forskelle p4,
hvordan faglokaler prioriteres. Derfor giver denne evaluering anledning til at overveje, hvad disse
lokale reguleringer og sociogkonomiske faktorer betyder for elevernes prevevilkar, og hvordan der
eventuelt kan tages yderligere hgjde for dette i pravevejledningerne.

Der eftersporges konkrete eksempler i vejledningsmaterialet

Generelt saetter laererne pris pa pravevejledningerne og anvendelsen af disse til badde generel viden
og vejledning om praverne. Dog fremhaever flere af laererne, at de mangler yderligere konkrete ek-
sempler og praktiske vaerktgjer, der kan anvendes i praksis. For at vejledningen skal veere til starst
mulig hjaelp i praksis er det ifglge laererne vigtigt, at den ikke blot er omfattende og deekkende,
men ogsa let forstaelig og direkte anvendelig i den forberedende proces frem mod praven.

Laererne eftersparger helt konkret et mere praksisrettet og anvendelsesorienteret fokus pa fal-
gende omrader:

+ Undervisningsbeskrivelser: Flere detaljeorienterede beskrivelser af, hvordan et undervisnings-
forlgb kan struktureres, sa det forbereder eleverne til praveformen og giver dem relevante gvel-
ser og opgaver, der bygger op til pravesituationen.

+ Praveoplaeg: Flere skabeloner eller eksempler pa oplaeg, som kan bruges til at strukturere pro-
ven og sikre, at den deekker de centrale fagomrader, eleverne har arbejdet med i lgbet af skole-
aret. Et oplaeg kan fx indeholde en kort beskrivelse af opgaven og vurderingskriterier samt hvilke
praktiske elementer, der forventes af eleverne.

+ Elevskabeloner: Redskaber, som eleverne kan bruge under praven eller i forberedelsesfasen.
Det kunne eksempelvis vaere skemaer, hvor de kan planleegge deres arbejde og dokumentere
deres refleksioner og valg. Redskaberne skal gare det lettere for eleverne at strukturere deres
praestation og sikre, at alle prgvekravene bliver opfyldt.

« Vejlederrollen: En afklaring af, hvad vejlederrollen indebaerer. En praecis beskrivelse af vejleder-
rollen, og hvordan den varetages, vil ifalge lsererne skabe starre sikkerhed og ensartethed, ift.
hvor meget de kan og ber statte eleverne.

Der opleves et tidspres i forbindelse med prgverne i musik og
handvaerk og design

| forbindelse med praven i musik oplever laererne, at den tid, eleverne har til at forberede og gve
sig, efter de har trukket deres musikomrade, og inden de skal op til praven, er for kort. Ud over for
kort tid til at @ve sig mener laererne, at de op til to timers vejledning, der gives op til praven, ikke er
nok. Leaererne oplever nemlig, at eleverne bade har brug for vejledning til selve musikfremfarelsen
og vejledning til, hvordan de skal agere i selve praven. | det hele taget er det lzerernes oplevelse, at
tilretteleeggelsen af proveforlabet i musik ger det sveert for eleverne at nd at forberede sig tilstraek-
keligt ud fra de rammer, der er fastsat, og med den vejledning, de maksimalt har krav pa. Det til
trods for at det af pravevejledningen fremgar, at det kan veere hensigtsmaessigt at lade resten af
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holdet vaere med til at give gruppen feedback pa udvalgte omrader - béde inden for den praktiske
del og den mundtlige del.

| forbindelse med prgven i handvaerk og design har laererne en lignende oplevelse og forteeller, at
de oplever proveformen i dette fag som omfattende ift. den tidsramme, der er blevet tildelt i de en-
kelte dele. Selvom det i prgvevejledningen fremgar, at del A er indledende og haenger sammen
med det arbejde, som ligger i del B, oplever laererne, at eleverne har sveert ved at nd de krav, der
stilles i del A. Laererne giver udtryk for, at der i deres gjne er for kort tid i del A til, at eleverne kan
gore sig overvejelser om deres designproces, inden de skal pabegynde del B. Ud over det indle-
dende arbejde med deres designproces skal eleverne i del A saettes ind i praveopleeggene, og det
tager ifolge lzererne i sig selv meget tid.

De interviewede censorer deler ikke laerernes oplevelse af, at der mangler tid til preven i handvaerk
og design. | deres perspektiv fungerer praveforlgbet i del A godt som afseet til det, eleverne arbej-
dervidere med i de andre dele af praven. Censorerne oplever, at mange laerere i deres optik “mis-
forstar” pravevejledningen og tror, at elevens idéer, skitser, mockups m.m. skal vaere helt feerdige i
del A. Sd i deres gjne er det faktisk leererne, som skaber et tidspres, der slet ikke behgver at veere
der.

Denne forskel pa leerere og censorers oplevelser indikerer, at der findes laerere rundt omkring, som
har brug for hjeelp til at forsta pravevejledningen i sin nuveerende form, idet de misforstar seerligt
del A og dermed risikerer at laegge et ungdigt tidspres over pa deres elever.

Vurderingskriterier

Laerere og censorer oplever generelt afkrydsningsskemaerne i vurderingsmaterialet som anvende-
lige. De oplever dog ogsa udfordringer ved de eksisterende vurderingskriterier, som de mener bli-
ver tolket meget subjektivt. Selvom praverne ikke er centralt stillet, oplever de altsa alligevel et be-
hov for en praecisering af vurderingskriterierne.

Laerere og censorer er glade for vurderingsskemaerne

De vejledende vurderingsskemaer opleves som et veerdifuldt redskab af bade laerere og censorer.
De karakteriserer skemaerne som meget anvendelige, da de skaber en klar og struktureret ramme
for vurderingen. De forteeller, at denne struktur hjeelper med at fastholde fokus pa de specifikke
vurderingsomrader, som prgven omfatter, og understgtter en systematisk og ensartet evaluering af
elevernes preestationer.

Vurderingskriterierne tolkes subjektivt hos bade laerere og censorer

Isaer laererne peger pd, at tolkningen af vurderingskriterierne rummer en hgj grad af subjektivitet,
hvilket indebaerer en risiko for, at nogle elevers bedgmmelser afheenger af den enkelte censors
praeferencer og fortolkninger frem for at vaere baseret pa faelles kriterier.
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Laererne oplever, at kravene til og vaegtningen af elevernes praestationer kan variere betydeligt fra
censor til censor. Laererne mener, at denne variation skaber forskelligartede bedemmelsesvilkar
for eleverne og kan gere preverne mindre retfaerdige. Laererne ser derfor et behov for en bedre
overseettelse af vurderingskriterierne, som vil kunne hjeelpe bade dem selv og censorerne med at
bedgmme eleverne pa en fair og konsekvent made. Iszer lsererne eftersparger faerre adjektiver i
vurderingskriterierne og flere konkrete eksempler pa preestationer, der kan opfylde de enkelte kri-
terier.

Ligebehandling

De interviewede censorer papeger, at der blandt lzererne er begraenset erfaring med at gennemfore
proveforlgb i de praktiske/musiske fag. | deres gjne pavirker laerernes sparsomme erfaringer ele-
vernes preestationer til proverne. For at imgdekomme udfordringen anbefaler censorerne styrkede
faglige netveerk og struktureret erfaringsudveksling blandt lzererne, som kan bidrage til sparring og
vidensdeling pa tvaers. Derudover oplever lzererne, at de praktiske/musiske fag og praver generelt
tilgodeser en elevgruppe, der normalvis ikke far gode karakterer. Dog er det, ifglge leererne, fortsat
de bogligt steerke elever, der klarer sig bedst karaktermaessigt. Endelig oplever leererne, at elever-
nes forudgaende erfaringer inden for fagene har betydning for deres forudsaetninger for at klare sig
godt til prgverne, ligesom de til tider oplever, at de praktiske/musiske fag generelt nedprioriteres
pa skolerne.

Laerernes forudsaetninger og erfaringer har betydning for elevernes
muligheder

Censorerne giver udtryk for, at de ser en vaesentlig sammenhaeng mellem laerernes forudseetninger
og elevernes preestationer ved preverne i de praktiske/musiske fag. Der er forskelle pa leerernes er-
faringer og baggrund for at afvikle praver, og det kan ifglge censorerne pavirke elevernes mulighe-

der for at praestere godt til praverne. Falgende forhold spiller ifalge censorerne en rolle:

+ Anciennitet inden for faget: L zerere med mange ars erfaring har ofte en dybere forstaelse af
fagets indhold og koblingen til praveformen.

« Erfaring som censor: Laerere, der har fungeret som censorer, har en bedre forstaelse af bedem-
melseskriterierne og kan bedre forberede eleverne til prevekravene.

« Fagligt fokus pa laereruddannelsen: Vaegtningen af praktiske og teoretiske kompetencer pa
leereruddannelsen kan variere og dermed pavirke leererens evne til at undervise i faget.

+ Personlig interesse for faget: Lzerere med en stor personlig interesse for faget opleves at skabe
mere inspirerende og engagerende undervisningsforlgb, hvilket gavner elevernes motivation og
praestation.
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Censorerne eftersporger en styrkelse af de faglige netveerk for leerere

| forlaengelse af fortzellingen om, at de oplever betydelige forskelle i lzerernes kompetencer til at
afvikle prgver i de praktiske/musiske fag, papeger de interviewede censorer, at de ser et behov for
at skabe @get koordinering og en styrket vidensdeling om bedste praksis blandt faglaererne i de
praktiske/musiske fag. Censorerne ser blandt andet et potentiale i at styrke de faglige netveerk, sa
lzerere kan dele erfaringer, ressourcer og konkrete metoder til forberedelse og afvikling af pre-
verne.

Dette underbygges af, at mange leerere forteeller, at de sgger viden, sparring og inspiration til pre-
verne i diverse faglige netveerk pa sociale medier som eksempelvis Facebook. Der findes en lang
reekke muligheder for faglig sparring i form af fx direkte kontakt til laeringskonsulenter og avrige
fagpersoner pa blandt andet emurespons.dk, ugentlige telefontider til prevekontoret hos Styrelsen
for Undervisning og Kvalitet, opdaterede hjemmesider med spargsmal/svar, arlige censormgder
samt manedlige udsendte nyhedsbreve. Alligevel peger resultaterne i evalueringen pa, at der fin-
des udviklingspotentiale, som bestar i enten at fremheaeve disse muligheder for faglig sparring mere
og/eller revidere de nuvaerende formater.

De praktiske/musiske fag rummer muligheder for, at elever med
forskellige faglige styrker kan klare sig godt

Laerere og censorer oplever, at preverne i de praktiske/musiske fag giver eleverne en saerlig mulig-
hed for at udfolde sig gennem kombinationen af teoretisk viden og praktiske feerdigheder, ndr man
sammenligner med skolens andre fag. Dette skaber ifalge dem et leeringsmilje, hvor elevers for-
skelligartede styrker kan bringes frem, og elever med forskellige evner kan anerkendes for bade
praktisk kunnen og teoretisk indsigt.

Laererene mener, at fagene pd den made dbner op for muligheder for de elever, som har deres pri-
meere styrker i praktiske faerdigheder. Samtidig oplever de, at der er elementer i prgven, som kan
veere udfordrende for elever, som eksempelvis er meget introverte eller har sveaert ved at argumen-
tere for valg og fravalg pa et mere abstrakt niveau. Dette element i proven ger ifalge lsererne, at de
elever, som er dygtige i andre fag, typisk ogsa klarer sig godt i de praktiske/musiske fag. Derfor sy-
nes leererne iseer, at det er vaesentligt at bibeholde et fokus pa, at praksis er omdrejningspunktet
for de praktiske/musiske fag, og at teorien er et forstaelsesmaessigt vaerktgj.

Pa trods af dette er oplevelsen blandt laererne pa tveers af de praktiske/musiske fag, at det oftest er
de bogligt steerke elever, der klarer sig bedst til praverne.

Elevernes forudgaende erfaringer i faget har betydning for deres
forudsaetninger for at klare sig godt til preven

De interviewede leerere oplever, at elevernes tidligere erfaringer med faget i indskolingen og pa
mellemtrinnet har vaesentlig betydning for deres forudsaetninger for at klare sig godt til praverne. |
den forbindelse bliver falgende to faktorer fremhaevet:
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+ Enuddannet faglaerer pa mellemtrinnet og i indskolingen: Hvis eleverne tidligere har haft en
uddannet lzerer i faget, kan det give dem et bedre udgangspunkt, da de dermed har haft bedre
muligheder for at udvikle grundleeggende feerdigheder og viden. Det er leerernes vurdering, at
seerligt fagets indhold pa mellemtrinnet har en direkte indvirkning pa, hvor godt forberedte ele-
verne er, nar de nar 7. og 8. klasse.

« Egen interesse og familieressourcer: Elever, der har en personlig interesse for faget, vil ofte
gve sig og udforske emnet pa egen hand. Dette haenger ofte sammen med, om der er en inte-
resse for omradet i familien. Det kan eksempelvis veere, om der spilles musik i hjemmet, eller om
de gar med i kakkenet og laver mad.

Nedprioritering af faget kan udfordre

Flere leerere oplever, at de praktiske/musiske fag ofte nedprioriteres i skolen, hvilket kan skabe in-
tern ulighed mellem fagene pa en skole. Der er ofte mangel pa fagleerere til at undervise i de prakti-
ske/musiske fag, og fagets timer bruges i nogle tilfeelde til andre aktiviteter. Dette kan fare til hyp-
pige vikartimer, feerre lektioner og aflysninger.

Nar faget far lavere prioritet i skoleskemaet, mener lzererne, at det pavirker elevernes muligheder
for at praestere godt til preverne. Til trods for, at der er et lovkrav til undervisningen i et fag pa 120
vejledende timer, jf. folkeskolelovens § 9, stk. 7, oplever leererne altsd, at deres fag ikke nedvendig-
vis far de timer, som der er krav pa. Dette mener laererne samtidig pavirker fagets status hos ele-
verne helt generelt. En mere struktureret prioritering af de praktiske/musiske fag vil ifglge leererne
kunne sikre, at alle elever far de bedst mulige betingelser.

Balancen mellem teori og praksis

Evalueringen viser, at de interviewede laerere har meget forskellige syn pa vaegtningen af teori og
praksis pa tveers af de fire praver. Generelt mener bade laererne og censorerne, at det er godt, at
der er et teoretisk element knyttet til de fire prgver. Men hvordan det skal handteres i praksis, star
ikke helt klart form dem, og det betyder stor variation i vaegtningen af de teoretiske elementer pa
tvaers af prgverne, ligesom det ogsa lader til, at de teoretiske krav i de fire fag ikke opleves lige
stort.

Der er uklarhed omkring vaegtningen af teori og praksis

Laererne giver udtryk for, at det i deres gjne er vigtigt, at pravernes form tager hgjde for, at elever-
nes praksisfeerdigheder spiller en veesentlig rolle i deres laeringsudbytte. Laererne peger i den sam-
menheaeng pa, at der er forskel pa, hvordan teori og praksis veegtes og fremhaeves i hhv. undervis-
ningen og praven. Mens praksis har en naturlig og central plads i det daglige undervisningsforlgb,
kreever det noget ekstra at skabe forstaelse hos eleverne for det teoretiske aspekt, som skal ruste
dem til at ga til prave.
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Det gor sig saerligt geeldende i fagene, musik og billedkunst, hvor laererne oplever et behov for selv
at justere, hvor meget veegt de laegger pa teori, afhaengigt af hvor nadvendig, de mener, teorien er
for et bestemt forlgb. Leerernes egen fortolkning af fagenes teoretiske ambitioner kan betyde, at
lzerere med forskellig baggrund og erfaringer vaegter teoretisk indhold forskelligt i bade undervis-
ning og prove.

Inden prgverne i alle fire fag skal lzererne 14 dage inden preven sende undervisningsbeskrivelser til
censor og dermed orientere om, hvad eleverne har veeret igennem. | den forbindelse forteeller de
interviewede |aerere, at de ogsa ringer til censor for at informere om deres tilgang til teorien i un-
dervisningen. Dette gar de for at forventningsafstemme forud for preven, sa censor er klar over,
hvilke forventninger censor kan have til deres teoretiske praestation.

Evalueringen indikerer altsd, at leerernes individuelle justeringer af de teoretiske forventninger po-
tentielt skaber forskelle mellem praverne og udfordringer ift. at sikre lige vilkar for alle elever pa
tvaers af skoler.

Oplevelsen af det teoretiske indholds tyngde varierer pa tveers af
preverne

Pa tveers af de fire praktiske/musiske praver er der betydelige forskelle pd, hvor stor veegt leererne
oplever, at pravevejledninger og tilhgrende vurderingskriterier lzegger pa vurderingen af elevernes
teoretiske kompetencer.

| tabel 7.1. pa neeste side er vurderingskriterierne for de fire prever praesenteret. Kriterier, som EVA
vurderer til at vaere rettet mod teoretiske kompetencer, er markeret med fed.

Variationen i laerernes oplevelser af den teoretiske tyngde kommer seerligt til udtryk, ndr madkund-
skab og musik sammenlignes. Bade preven i madkundskab og musik har en skarp opdeling mel-
lem den praktiske del, som foregdr farst i hhv. kakkenet og musiklokalet, og derefter den mundt-
lige del. Forskellen mellem de to fag opstar, nar der ses pa kriterierne til de teoretiske faerdigheder.
Her oplever leererne, at kriterierne i musik er beskrevet i et meget overordnet og abstrakt sprog,
mens detaljegraden og specificeringen af kriterierne for de teoretiske faerdigheder i madkundskab
fremstar langt mere klart.

I musik skal eleven eksempelvis “have viden om” et feerdighedsomrade eller egen musikalske rolle
og kunne "anvende fagord og begreber”. | madkundskab skal eleverne kunne tilrettelaegge deres
arbejde til praven, sa det afspejler "faglig indsigt, overblik og kritisk begrundelse” i relation til
”sundhed, trivsel, smag, fadevareproduktion og baeredygtighed”. Eller de skal i deres planleegning
og tilberedelsesproces reflektere over "miljg, ressourcer og baeredygtighed, forstaelse for "veerdier
bundet til madkulturer” samt "konsekvenserne af madforbrug og madspild”.

Eksemplet skal illustrere, hvordan leererne, som medvirker i denne evaluering, har meget forskel-
lige oplevelser af kravene til de teoretiske kompetencer pa tveers af preverne. Det star seerlig tyde-
ligt frem i sammenligningen mellem madkundskab og musik, men det er en oplevelse, som altsa
gar pa tveers af alle fire praver. Til de prover, hvor leererne oplever, at vurderingskriterierne har en
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starre detaljegrad ift. den teoretiske veegtning, mener de ogsa, at eleverne skal mestre mere teore-

tisk for at praestere godt. Dette kan, som allerede naevnt, veere en fordel for elever, der er staerke i

andre typer af fag, men samtidig udfordre dem, som primaert er praktisk orienterede.

Derfor kan evalueringen skaerpe opmaerksomheden pd, om der er en ensrettet fordeling mellem

den teoretiske og praktiske vaegtning pa tvaers af de fire prover.

Tabel 7.1

Vurderingskriterier i de fire praktiske/musiske prever

Madkundskab

o Tilrettelaegge det prak-
tiske arbejde, sa det af-
spejler faglig indsigt og
overblik, herunder kri-
tisk begrundelse af
madvalg, madlavning
og maltider i relation
til sundhed, trivsel,
smag, fedevarepro-
duktion og baeredyg-
tighed.

e Planleegge og tilberede
varieret, indbydende og
velsmagende mad.
Dette inkluderer reflek-
sion over miljg, res-
sourcer og baredyg-
tighed, forstaelse for
vaerdier bundet til
madkulturer samt
konsekvenserne af
madforbrug og
madspild.

e Handtere hygiejneprin-
cipper ved tilberedning
og opbevaring af fade-
varer.

Seette smagserfaringer i
relation til fedevarers
tilberedningsformer,
krydring og servering.

Handvzerk og design

o Fremstille et konkret
produkt i en designpro-
ces, hvor eleven plan-
laegger designproces-
sen, eksperimenterer
og i den mundtlige
samtale beskriver de
valg, eleven har truf-
fet undervejs i design-
processen.

¢ Udvikle ideer i design-
processen ud fra hver-
dagsliv, kulturer og
tidsperioder.

e Gennemfgre produkt-
fremstillingen fra idé til
feerdigt produkt.

e Anvende hensigtsmaes-
sige arbejdsgange og
disponere tiden.

e Bearbejde materialei
en handveerksmaessig
fremstilling med fagets
almindelige redskaber,
veaerktej og maskiner.

Formgive og fremstille et
produkt med en innovativ
og entreprenant tilgang,
der har zestetisk og funk-
tionel veerdi efter ideer
fra hverdagsliv, kulturer
og tidsperioder

Billedkunst

At kunne fremstille bil-
leder og at kunne
traeffe begrundede valg
i billedfremstillingen og
herigennem demon-
strere praktiske feerdig-
heder og kreativitet.

Om der er tydelig sam-
menhang mellem pro-
veoplaegget, elevens
skitserede idé, og bil-
ledprojektets udtryks-
former samt hensigt.

At kunne formidle en vi-
suel proces fra skitse til
feerdigt udtryk og at
kunne eksperimentere
og afprave forskellige
udtryk med overvejel-
ser overintention.

At kunne begrunde
valg af fremstillings-
form, herunder valg af
materialer, udtryks-
former og teknologi.

Med faglige begreber
at kunne prasentere
eget billedprojekt
med overvejelser over
hensigt, af- sender- og
modtagerforhold
samt valg af iscene-
sattelse af billedpro-
jektet.

Med udgangspunkt i
arsudstillingen at
kunne praesentere cen-
trale billedprojekter
med overvejelser over
billedgenrer, billed-
komposition og bille-
dets funktion.

Musik

Musikalske feerdigheder:

at traeffe kvalificerede
valg.

at turde veere eksperi-
menterende og vise
kvalitet i musikfremfo-
relsen.

at kunne samarbejde
og bidrage til det sam-
lede musikalske udtryk.

Musikfaglig viden:

at have viden i forhold
til det lodtrukne faer-
digheds - og videns-
omrade.

at kunne perspekti-
vere det lodtrukne
feerdigheds- og vi-
densomrade i forhold
til den praktiske del.

at demonstrere viden
om betydningen af
egen musikalske rolle
i forhold til det samlede
musikalske udtryk.

at kunne anvende fagord
og begreber.
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Madkundskab Handvzerk og design

Billedkunst

At kunne sammensaette
en repraesentativ og gen-
nemarbejdet drsudstil-
ling.

Musik
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8.1

8.1.1

Evaluering af prover i grundskolens praktiske/musiske fag

Opmearksomhedspunkter

Evalueringen af praverne i grundskolens praktiske/musiske fag peger pa falgende fire seerlige op-
maerksomhedspunkter, som kan bidrage til preveafviklingen pa tveers af skoler og fag:

De fire serlige opmaerksomhedspunkter

1. De praktiske/musiske prgver er fortsat meget "nye”, og derfor er der et stort behov for under-
stattelse i tilrettelaeggelsen og gennemferelsen blandt leerere og censorer

2. De fysiske rammer opleves at have vaesentlig betydning for forberedelse og afvikling af pro-

verne

3. Deropleves stor variation i laerernes kompetenceri at tilretteleegge og afvikle proverne i de
praktiske/musiske fag

4. Patrods af de praktiske elementer er det stadig de bogligt staerke elever, som opleves at klare
sig bedst.

De fire opmeerksomhedspunkter udfoldes i det falgende.

De praktiske/musiske prover er fortsat meget "nye”, og derfor er der et
stort behov for understottelse i tilretteleeggelsen og gennemforelsen
blandt laerere og censorer

Evalueringens resultater understreger, at de praktiske/musiske fag og prever stadig er relativt nye i
grundskolen, og at de derfor befinder sigi en form for implementeringsproces. | praksis er der be-
graenset erfaring og viden om, hvordan preverne bedst implementeres, og det giver sig til udtryk,
nar man taler med leerere og censorer om, hvordan det er at arbejde med dem.

For at sikre den fortsatte implementering er det vigtigt at understatte leererne i at arbejde kvalifice-
ret med at sikre sammenhasngen mellem undervisning, praveproces og vurdering. Denne tolkning
bygger blandt andet pa den efterspergsel pa en praecisering af pravevejledningen, som kommer til

udtryk i evalueringens interviews med bdde laerere og censorer.

Der er brug for mere erfaring med at koble de faglige mal, provefase og vurderingskriterier i praksis
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(o) k hed ter
P Ksomt P

Evalueringen peger pa, at leererne har svaert ved at skabe sammenhaeng mellem faglige mal i Feel-
les Mal, elementer i prevefasen og vurderingskriterier. Det er EVA“s vurdering, at mere viden og er-
faring med dette i praksis kan skabe en bedre feelles forstaelse blandt bade leerere og censorer for,
hvilke faerdigheder og videns- og kompetenceomrader som specifikt skal vurderes til preven, samt
hvordan denne vurdering skal foretages. De interviewede lzerere eftersparger i den sammenhaeng
endnu flere konkrete eksempler i vejledningen pa, hvordan prgvefasen kan tilretteleegges, sa de far
en klar fornemmelse af forventningerne til elevernes teoretiske og praktiske kunnen.

En preecisering af dette i provevejledningerne kan potentielt styrke leerernes forudsaetninger for at
tilrettelaegge en undervisning, som haenger bedre sammen med vurderingskriterierne til praven, og
dermed sikre en mere ensrettet tilgang. Denne preecisering ber dog underbygges og teenkes sam-
men med de lgbende erfaringer, der gares inden for hvert fag.

Der er behov for et fokus pa fortsat udvikling af vurderingskriterier og
vurderingsskemaer samt sammenhangen mellem disse

Evalueringen viser, at bade lzerere og censorer eftersparger en praecisering af forskelle pa og sam-
menhange mellem vurderingskriterierne og de vejledende vurderingsskemaer. Forskelle i vurde-
ringsmetoder og veegtning af teori og praksis kan ifglge de adspurgte laerere og censorer pavirke
bedgmmelsen af elevernes praestationer afheengigt af faget. Laererne og censorerne giver udtryk
for, at en udvikling af vurderingskriterierne og en skarpere skelnen mellem anvendelsen af vurde-
ringskriterier og det vejledende vurderingsskema i deres @jne kan mindske risikoen for subjektive
fortolkninger af kriterierne. Pa den made vil det i deres gjne kunne bidrage til en mere ensartet be-

demmelse.

Det er EVA“s vurdering, at man med fordel kunne overveje at omdebe "vurderingskriterier” til "pro-
vekriterier" for derigennem at tydeliggere, hvordan og hvornar de hver iszer skal anvendes.

Der ber arbejdes pa at skabe en starre gennemsigtighed og ensretning ift.
vaegtningen af teori og praksis i helhedsvurderingen af eleverne

Evalueringen viser, at de adspurgte laerere og censorers syn pa veegtningen af teori og praksis vari-
erer pd tveers af de fire praktiske/musiske praver, og at det udfordrer dem, nar de til praverne skal
foretage en helhedsvurdering af eleverne. Selvom bade laererne og censorer generelt anerkender,
at det teoretiske element er vigtigt, er der stor forskel pa, hvordan teoriens vaegtning prioriteres i
praksis. De laerere, som medvirker i evalueringen, forteeller, at de ofte selv justerer, hvor meget
vaegt der laegges pa teori, afhaengigt af hvor relevant de mener, teorien er for et specifikt forlgb.
Dette peger pa, at der potentielt kan veere forskelle i prgveforberedelse (og ogsa undervisning).

Bade leererne og censorerne oplever, at formuleringen og vaegtningen af de teoretiske krav ogsa
varierer pa tveers af fagene. De papeger eksempelvis, at de teoretiske krav i musik er mere ab-
strakte og generelle sammenlignet med kravene i madkundskab, som i deres gjne fremstar langt
mere detaljerede og specifikke. Oplevelsen er, at denne variation i kompleksitet kan betyde, at ele-
verne skal mestre forskellige maengder af teori afhaengigt af, hvilket fag de har.
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Oplevelsen af variation i formuleringen og vaegtningen af det teoretiske element pa tveers af fagene
kan veere en anledning til at se naermere pa, om der med fordel kan ensrettes mere i pravevilka-
rene pa tvaers af de fire prover, sdledes at de faglige krav opleves ens, uanset hvilket valgfag man
har.

De fysiske rammer opleves at have vaesentlig betydning for
forberedelse og afvikling af preverne

| evalueringen pegeriszer de interviewede leerere p3, at de fysiske rammer i deres gjne har vaesent-
lig betydning for elevernes forudsaetninger for at klare sig godt til de praktiske/musiske prever. Lee-
rerne oplever, at der kan veere stor forskel pa tvaers af skoler pa, hvilke ressourcer og rammer der er
til radighed. Oplevelsen er, at dette har konsekvenser for bade leerere og elever, og at det for ele-
verne betyder, at deres muligheder for at klare sig godt til preven haenger sammen med, hvilken
skole de gér pd. | lzerernes gjne betyder adgangen til eksempelvis veerktgj, maskiner, instrumenter
og materialer meget for deres muligheder for at skabe gode laeringsprocesser, som kan ruste ele-
verne til prgverne pa den bedst mulige made.

Et andet element i oplevelsen af de fysiske rammers betydning for praverne i de praktiske/musiske
fag relaterersig til elevernes muligheder for at @ve sig uden for selve undervisningen. Her er ople-
velsen blandt de interviewede lzerere, at mulighederne varierer betragteligt pa tveers af de fire fag.
Det skyldes, at eleverne i nogle fag kan veaere i faglokalerne uden opsyn, mens det i andre fag ikke er
muligt. Leererne papeger, at det potentielt er en udfordring i forhold til elevernes forudsaetninger
for at klare sig godt til praven, fordi det stiller dem, som har adgang til faciliteterne hjemme, bedre
til prgven end dem, som ikke har.

Evalueringen peger pd, at man med fordel kan overveje, hvordan betydningen af forskelle i fysiske
rammer kan reduceres i selve praveprocessen, sa man kan sikre, at eleverne pa tveers af skoler gar
op til praverne pa sa lige vilkar som muligt.

Der opleves stor variation i leerernes kompetencer i at tilrettelaegge og
afvikle praverne i de praktiske/musiske fag

Evalueringen viser, at der opleves en sammenhaeng mellem leerernes erfaring i de praktiske/musi-
ske fag og elevernes muligheder for at klare sig godt til preverne. De adspurgte censorer peger pa
en lang raekke faktorer, som i deres gjne pavirke undervisningens kvalitet og dermed ogsa elever-
nes forberedelse til praverne. Af faktorer peges der pa laerernes anciennitet, deres erfaringer som
censorer, deres personlige interesse for faget og dets redskaber samt den viden, de har erhvervet
sig fra deres lzereruddannelse. Samlet set oplever censorerne, at der er markante forskelle i laerer-
nes kompetencer inden for afvikling af selve preverne. De laerere, som har steerke praktiske feerdig-
heder og stor erfaring, er i stand til at afvikle prgverne struktureret og med en god forstaelse for
kravene i fagene. Men censorerne oplever ogsa, at der findes leerere, som ikke har hverken de
steerke feerdigheder eller den store erfaring. | censorernes gjne har de ofte sveert ved bade at tilret-
teleegge og gennemfare praveforlgbene, og det resulterer i uensartede praveoplevelser for ele-

verne.
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Evalueringen peger saledes pa, at der med fordel kan rettes et fokus mod at skabe en mere struk-
tureret indsats over for laerernes kompetencer, som kan understgtte dem i at forberede og afvikle
proverne pa en mere ensartet made. Dette eri trdd med resultaterne fra EVA’s tidligere evaluering
af de nye fag madkundskab og handveerk og design'’, som understreger, at kompetenceunderstgt-
telse hos laererene bor fglge med, nér derimplementeres nye fag. Det samme gor sig geeldende for
de nye prgver i de fire praktiske/musiske fag. Dette vil potentielt kunne sikre en mere sammenheen-
gende og retfeerdig oplevelse for eleverne, uanset hvilken leerer de har.

| forleengelse heraf giver de adspurgte leerere udtryk for, at de gerne ser en gget koordinering af vi-
densdeling mellem laerere samt en styrkelse af de faglige netvaerk, hvor praksis, metoder og erfa-
ringer kan deles. For nuvaerende er det ikke tydeligt for laererne, hvor de kan finde viden og inspira-
tion til preveafviklingen, og de ender derfor ofte med selv at lede pa sociale medier.

Pa trods af de praktiske elementer er det stadig de bogligt staerke
elever, som opleves at klare sig bedst

De praktiske/musiske praver har til formal at give eleverne muligheder for at udfolde sig bade teo-
retisk og praktisk, sddan at forskellige styrker kan blive anerkendt. De interviewede laerere og cen-
sorer er enige om, at dette grundlag er vigtigt, da det i deres gjne giver elever med praktiske styrker
- som maske ikke samtidig er de bogligt staerkeste — gode muligheder for at vise deres kompeten-
cer frem pd nogle andre parametre end de traditionelle, teoretiske.

Alligevel oplever laererne og censorerne, at det er de bogligt staerke elever, der klarer sig bedst i de
praktiske/musiske praver. Som potentiel &rsag peges der pa, at prgverne rummer elementer, som
kreever, at eleverne er gode til at seette ord pad deres refleksioner og forklare og argumentere. Det
stiller de bogligt staerke elever godt, fordi de som regel har lettere ved dette, mens de elever, som
ikke ngdvendigvis er s& gode til det mundtligt, kan veere udfordrede — ogsa selvom de er dygtige til
det praktiske.

De adspurgte laerere og censorer giver derfor udtryk for, at de ser et behov for at udvikle vurde-
ringskriterier, der bade retfaerdigt vurderer elevernes teoretiske og praktiske feerdigheder, og samti-
dig sikrer at alle elever far mulighed for at blive vurderet ud fra deres individuelle styrker. Iseer lae-
rerne peger pa, at kriterierne nok bgr fremme mangfoldigheden i elevernes kompetencer, men at
det samtidig er vigtigt, at de signalerer, at udgangspunktet for alle fire fag er de praktiske feerdighe-
der.

10 Danmarks Evalueringsinstitut (2019). Evaluering af folkeskolens nye fag madkundskab og hdndveerk og design.
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Evalueringens overordnede formal har veeret at opna kvalitativ viden om leerere og censorers ople-
velser af, hvorvidt de praktiske/musiske praver lever op til de formal, som skitseres i prevebekendt-
garelsen. Dette er blevet gjort ved hjeelp af en gennemgang STUK’s pravematerialer i form af vejle-
dingsmateriale og bekendtggarelser for de fire praver, fokusgruppe- og individuelle interviews med
fagleerere og censorer samt observationer af faglokaler og indblik i konkrete eksempler pad prave-
materialer og elevprodukter.

Evalueringens dataindsamling har sdledes vaeret bygget op af to dele: Del 1 bestod af en materiale-
gennemgang samt to fokusgruppeinterviews. Del 2 var en kvalitativ caseundersggelse pa i alt otte
folkeskoler.

Del 1: Materialegennemgang og fokusgruppeinterviews

Formdlet med del 1 var at indsamle baggrundsviden, der kunne kvalificere den efterfalgende kvali-
tative dataindsamling, som indgar i del 2 af evalueringsdesignet.

« Materialegennemgang: | evalueringens indledende fase blev STUK’s vejledninger samt til de
fire praver samt beskrivelserne af kompetencer, faerdigheder og vidensomrader i bekendtgarel-
serne for de fire praktiske/musiske fag gennemgaet.

+ Fokusgruppeinterviews: Med afsaet i materialegennemgangen gennemfarte vi to fokusgruppe-
interviews. Fokusgruppeinterviewene blev afholdt med det formal at sikre indledende viden om,
hvordan laerere og censorer arbejder med de fire praktiske/musiske praver, samt hvilke erfarin-
ger og overvejelser de har gjort sig ift. pravernes afvikling. Der blev gennemfert to fokusgruppe-
interviews — ét med tre laerere og ét med tre censorer.

| fokusgrupperne fungerede de medvirkende leerere og censorer som eksperter inden for hver de-
res fagomrade og bidrog derigennem til dialog og diskussion om muligheder og begraensninger
forbundet med gennemfarslen af preverne samt disses sammenhaeng med Feelles Mal i fagene.
Derudover gav interviewene et givtigt indblik i tveerfaglige ligheder og forskelle de fire fag imellem.
Disse indsigter var sammen med materialegennemgangen med til at danne et indledende videns-
grundlag, som har vaeret med til at kvalificere bade evalueringens videre dataindsamling og ana-

lyse.
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Der var inviteret fire lzerere og fire censorer til hver fokusgruppe, saledes at alle fire praktiske/musi-
ske fag var repraesenteret i begge grupper. Til hvert fokusgruppeinterview kom der dog et afbud.
Fokusgrupperne kom derfor til at besta af hhv. tre leerere og tre censorer. Da formalet med inter-
viewene var at opnd indledende viden om, hvordan laerere og censorer arbejder med de fire prakti-
ske/musiske praver pa et mere overordnet plan, var den fagspecifikke repraesentation mindre vae-
sentlig her. Interviewene blev derfor anvendt som en generel forstaelsesramme for udarbejdelsen
af interviewguides til de individuelle interviews i evalueringens del 2.

Del 2: Kvalitativ caseundersggelse

Den centrale del af evalueringens datagrundlag blevindsamlet pa otte forskellige folkeskoler. Pa
hver af de otte skoler blev der udfert to individuelle semistrukturerede interviews med to leerere i
to af de praktiske/musiske fag. Der blev udfgrt i alt 16 interviews pa de otte skoler. Interviewene
blev gennemfart pa baggrund af interviewguides, som blev udviklet med afseet i materialegennem-
gangen og de indledende fokusgruppeinterviews.

Til interviewene medbragte flere af lzererne udvalgte eksempler pa eksamensmaterialer sdsom
praveoplaeg, undervisningsbeskrivelser og elevbesvarelser. Disse fungerede som samtalegrundlag
til interviewet. Ved hvert skolebesgg blev der i forlzengelse af interviewene udfert observationer i
skolernes faglokaler. Dette foregik som en rundvisning, hvor den lzerer, som var blevet interviewet,
viste en konsulent fra EVA rundt. Skolebesggene har dermed bidraget med veesentlige perspektiver
fra praksis pa, hvor og hvordan praverne har fundet sted.

| tilleeg blev der gennemfart seks virtuelle, individuelle, semistrukturerede interviews med censorer
inden for hvert af de praktiske/musiske fag. Det var malet at rekruttere to censorer inden for hvert
fag til de individuelle interviews, men i handvaerk og design samt musik var det kun muligt at re-
kruttere én censor inden for hvert prgveomrade. Derfor har vi aktivt i analysen inddraget perspekti-
ver fra handveerk og design samt musik fra den indledende fokusgruppe med censorer. | alt er der
blevet gennemfert 22 individuelle interviews.

Udvaelgelse af skoler og informanter

Udgangspunktet for det analytiske arbejde var et enske om et dybdegdende og nuanceret indblik i,
hvilke erfaringer leerere og censorer har gjort sig med praverne, og i seerdeleshed hvordan praver-
nes kvalitet og virkning opleves. Derfor blev informanter i interviewene strategisk udvalgt med af-
saet i folgende kriterie: erfaring med udfarelse af prgver i ét af de praktiske/musiske fag i minimum
skoledret 23/24. For at styrke og nuancere analysegrundlaget har vi pa skoleniveau efterstraebt vari-
ation ift. relevante udveelgelseskriterier som geografi, skolestarrelse og karaktergennemsnit ved
afgangseksamenerne. Vi har ikke kunnet opna en fuldsteendig ligelig spredning pa disse para-
metre, da skolernes tilgaengelighed og villighed til at deltage ogsa har haft betydning i rekrutte-
ringsprocessen. Dette har seerligt gjort sig geeldende for karaktergennemsnit. Skolerne er desuden
udvalgt, sddan at hver deltagende skole vil repraesentere to af fire fagomrader. Hvert fagomrade
deekkes saledes pa fire forskellige skoler. For en enkelt skole var der kun mulighed for at medvirke
med et enkelt fag, og derfor har én af de gvrige caseskoler medvirket i tre fag.
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Appendiks-tabel A.1
Overblik over dataindsamling ved casebesag pa otte skoler i otte kommuner

Kommune Musik Billedkunst Madkundskab
Skole1 Naestved X
Skole 2 Herlev X X
Skole 3 Kebenhavn X X X
Skole 4 Frederiksberg X X
Skole 5 Svendborg X X
Skole 6 Assens X X
Skole 7 Silkeborg X X
Skole 8 Fredericia X X

| tabel A.1 er dataindsamlingen ved skolebesggene pa de i alt otte skoler angivet for hvert af de fire
fag. Pa hver skole er der blevet undersagt praveformer inden for to fag. Der er saledes blevet udfart
to leererinterviews, to observationer i faglokaler og indhentet materiale fra prever i to fag pa hver
skole.

Analyse og afrapportering

Der er udfaert en kvalitativ analyse af det samlede datamateriale. Selve analysen er baseret pa prin-
cipper fra den evalueringsmodel, der kendes som malopfyldelsesevaluering, hvilket vil sige, at der i
det analytiske arbejde har veeret et centralt fokus pa at undersgge, om preverne opleves at male
det, de skal. P4 den made skaber evalueringen detaljeret og nuanceret viden om, hvordan praver-
nes kvalitet opleves af dem, som arbejder med dem, nemlig leerere og censorer pa de otte udvalgte
skoler. Evalueringen omfatter bade analyser for hvert af de fire praktiske/musiske fag og en tvaerga-
ende analyse, som vil fremhaeve manstre, forskelle og opmaerksomhedspunkter pa tveers af de fire
fag.

Evalueringens temaer og undersggelsesspgrgsmal har fungeret som tveergdende fokuspunkter ifm.

bade interviews, observationer og analyse af eksamensmaterialer. Hver datakilde har dog haft seer-
skilte fokusomrader, som kan ses i tabel A.2:
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Appendiks-tabel A.2
Overblik over dataindsamling ved casebesag pa otte skoler i otte kommuner

16 interviews med

leerere - pa otte for-
skellige skoler

16 observationer -
2 inden for hver
preveform

Eksempler pa eksa-
mensmaterialer

6 virtuelle inter-
views med censorer

2 fokusgrupper
med hhv. leerere og
censorer

Spg. 1-5:

Alle evalueringens
fem undersggelses-
spergsmal veegtes i
laererinterviewene,
da leerernes per-
spektiver er det pri-
meere empiriske ele-
ment.

EVA

Spg. 5
Observationerne an-
vendes i databe-
handlingen til at for-
sta og sammen-
holde de deltagende
laereres udsagn om
betydningen af de
fysiske rammer for
preven.

Spg. 4
Eksamensmateria-
lerne blev anvendt
som samtalegrund-
lagiinterviewene
som en nuancering
og konkretisering af
leerernes fortaellin-
ger.

Spg. 1,20g4
Interviewene gen-
nemferes med en
seerlig veegtning af
de tre spergsmalom
hhv. prgvernes for-
mal, vurderingskri-
terierne og balan-
cen mellem teori og
praksis.

Spg. 1,20g4

Da det ikke var mu-
ligt at rekruttere
mere end én censor
til de individuelle in-
terviews i fagene
handvaerk og design
samt musik, er data
fra den indledende
fokusgruppe med
censorerne inddra-
getianalysen.

64



Evaluering af prover i grundskolens praktiske/musiske fag
© 2025 EVA (Danmarks Evalueringsinstitut)

Citat med kildeangivelse er tilladt

Publikationen er kun udgivet i elektronisk form pa: www.eva.dk
Foto: iStock

ISBN (www) 978-87-7182-800-9

65


http://www.eva.dk/

EVA - analyser, redskaber og udvikling, der styrker uddannelser og
dagtilbud.

EVA

+45355501 01
eva@eva.dk
www.eva.dk


mailto:eva@eva.dk
http://www.eva.dk/

	Evaluering af prøver i grundskolens praktiske/musiske fag
	INDHOLD
	1 Resumé
	Datagrundlag og metode
	Hovedresultater
	Madkundskab
	Håndværk og design
	Billedkunst
	Musik
	Tværgående resultater
	Det kan være svært for lærerne at koble læreplanerne for fagene til prøvernes formål
	De praktiske rammer opleves at have væsentlig betydning for både forberedelse og afvikling af prøverne
	Vurderingskriterier tolkes subjektivt af lærere og censorer
	Lærere og elevers tidligere erfaringer med fagene opleves at have betydning for elevernes forudsætninger for at klare sig godt til prøverne
	Lærere og censorer oplever kravet til teori forskelligt på tværs af fagene


	Opmærksomhedspunkter
	Rapportens opbygning

	2 Indledning
	2.1 Evalueringens formål
	2.2 Evalueringens metodiske design
	2.2.1 Del 1: Materialegennemgang og fokusgruppeinterviews
	2.2.2 Del 2: Kvalitativ case-undersøgelse
	2.2.3 Udsigelseskraft


	3 Madkundskab
	3.1 Prøvens formål
	3.2 Praktiske rammer
	3.2.1 Lærerne efterspørger materialer, der kan guide eleverne undervejs i deres prøveforløb
	3.2.2 Lærere og censorer har forskellige tilgange til afviklingen af prøvens samtaledel
	3.2.3 De fysiske rammer opleves at have stor betydning for afviklingen af prøven

	3.3 Vurderingskriterier
	3.3.1 Lærerne oplever, at vurderingskriterierne lægger op til fortolkning og generelt sætter barren for højt for eleverne

	3.4 Ligebehandling
	3.4.1 Censorerne oplever, at prøven i madkundskab stiller store krav til lærernes viden og kompetencer
	3.4.2 Forskelle i elevernes forudsætninger har en betydning for, hvordan eleverne går til prøven
	3.4.3 Både lærere og censorer mener, at den teoretiske tyngde i prøven tilgodeser de bogligt stærke elever

	3.5 Balancen mellem teori og praksis

	4 Håndværk og design
	4.1 Prøvens formål
	4.1.1 Lærerne oplever, at deres baggrund præger udformning og afvikling af prøven

	4.2 Praktiske rammer
	4.2.1 Mens lærerne efterspørger mere tid til elevernes designproces, mener censorer, at lærerne ”misforstår” dele af prøvevejledningen
	4.2.2 Lærerne efterspørger skabeloner, der kan understøtte både elever og lærere

	4.3 Vurderingskriterier
	4.3.1 Lærerne oplever, at det er svært at vurdere elevernes håndværksmæssige selvstændighed og innovative tilgang

	4.4 Ligebehandling
	4.4.1 Lavpraktiske krav til forberedelse skaber ifølge lærerne lige vilkår for eleverne
	4.4.2 I lærernes øjne er det særligt de bogligt stærke elever, som klarer sig godt

	4.5 Balancen mellem teori og praksis
	4.5.1 Lærerne oplever en god balance mellem teori og praksis og peger på designprocessen som bærende i den forbindelse


	5 Billedkunst
	5.1 Prøvens formål
	5.1.1 Prøveformen stiller skarpt på praktiske færdigheder, argumentationsevner samt tidligere erfaringer med billedkunst

	5.2 Praktiske rammer
	5.2.1 Prøvevejledningen hjælper lærerne med at forstå prøvens rammer
	5.2.2 Prøverne er i lærernes øjne omfattende, og forberedelsen tidskrævende

	5.3 Vurderingskriterier
	5.3.1 Lærere og censorer har delte holdninger til vægtningen af vurderingskriterierne, men er enige om kriteriernes fokus på samtale

	5.4 Ligebehandling
	5.4.1 Ifølge lærerne kan skoleskift og elevers begrænsede sprogkundskaber udfordre eleverne forudsætninger
	5.4.2 Lærerne oplever, at prøvens fokus på kunstnerisk udtryk bidrager til at skabe ens forudsætninger

	5.5 Balancen mellem teori og praksis
	5.5.1 Lærere og censorer oplever, at teoridelen skal kobles sammen med praksis for at give mening


	6 Musik
	6.1 Prøvens formål
	6.1.1 Der ses positivt på prøvens fokus på samarbejde frem for individuelle færdigheder
	6.1.2 Fokus på at begrunde valg gør, at flere elever kan præstere til prøven

	6.2 Praktiske rammer
	6.2.1 Lærerne oplever, at en presset tidsramme udfordrer elevernes muligheder for at kunne forberede sig godt til prøven
	6.2.2 Store musikhold skaber forskellige forudsætninger for, hvor meget eleverne når at øve sig forud for prøven

	6.3 Vurderingskriterier
	6.3.1 Vurderingskriterier kan fortolkes forskelligt

	6.4 Ligebehandling
	6.4.1 Samarbejde, teknisk kunnen og baggrund er væsentlige forudsætninger for at klare sig godt

	6.5 Balancen mellem teori og praksis
	6.5.1 Lærere og censorer ser forskelligt på vægtningen af teori og praksis til musikprøven
	6.5.2 Lærerne vægter elevernes brug af musikfaglige begreber forskelligt til prøven


	7 Tværgående pointer for de fire prøver
	7.1 Prøvernes formål
	7.1.1 Der ligger et potentiale i at udvikle løbende på prøvevejledningerne, i takt med at der opnås mere erfaring med prøverne
	En udvikling af sammenhængen mellem fagenes indhold og prøvekravene
	En specificering af krav og muligheder ifm. både forberedelse og afvikling af prøverne
	En specificering af, hvordan en helhedsvurdering af teori og praksis foretages

	7.1.2 Eleverne skal klædes på, så de får en positiv prøveoplevelse

	7.2 Praktiske rammer
	7.2.1 Fysiske rammer, ressourcer og materialer betyder meget for både forberedelse og afvikling af prøverne
	7.2.2 Der efterspørges konkrete eksempler i vejledningsmaterialet
	7.2.3 Der opleves et tidspres i forbindelse med prøverne i musik og håndværk og design

	7.3 Vurderingskriterier
	7.3.1 Lærere og censorer er glade for vurderingsskemaerne
	7.3.2 Vurderingskriterierne tolkes subjektivt hos både lærere og censorer

	7.4 Ligebehandling
	7.4.1 Lærernes forudsætninger og erfaringer har betydning for elevernes muligheder
	7.4.2 Censorerne efterspørger en styrkelse af de faglige netværk for lærere
	7.4.3 De praktiske/musiske fag rummer muligheder for, at elever med forskellige faglige styrker kan klare sig godt
	7.4.4 Elevernes forudgående erfaringer i faget har betydning for deres forudsætninger for at klare sig godt til prøven
	7.4.5 Nedprioritering af faget kan udfordre

	7.5 Balancen mellem teori og praksis
	7.5.1 Der er uklarhed omkring vægtningen af teori og praksis
	7.5.2 Oplevelsen af det teoretiske indholds tyngde varierer på tværs af prøverne


	8 Opmærksomhedspunkter
	8.1 De fire særlige opmærksomhedspunkter
	8.1.1 De praktiske/musiske prøver er fortsat meget ”nye”, og derfor er der et stort behov for understøttelse i tilrettelæggelsen og gennemførelsen blandt lærere og censorer
	Der er behov for et fokus på fortsat udvikling af vurderingskriterier og vurderingsskemaer samt sammenhængen mellem disse
	Der bør arbejdes på at skabe en større gennemsigtighed og ensretning ift. vægtningen af teori og praksis i helhedsvurderingen af eleverne

	8.1.2 De fysiske rammer opleves at have væsentlig betydning for forberedelse og afvikling af prøverne
	8.1.3 Der opleves stor variation i lærernes kompetencer i at tilrettelægge og afvikle prøverne i de praktiske/musiske fag
	8.1.4 På trods af de praktiske elementer er det stadig de bogligt stærke elever, som opleves at klare sig bedst


	Appendiks A – Evalueringens metodiske design
	Del 1: Materialegennemgang og fokusgruppeinterviews
	Del 2: Kvalitativ caseundersøgelse
	Udvælgelse af skoler og informanter
	Analyse og afrapportering




