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Karakterers rolle 1 folkeskolen
er under forandring

Karakterer i folkeskolen er aktuelt genstand for en raeekke nye politiske tiltag.
Det er derfor relevant at forstd, hvilken betydning karakterer har for eleverne

og deres skolehverdag.

Vived fra en tidligere undersggelse fra Danmarks
Evalueringsinstitut (EVA), at udskolingen er praeget af
et stort fokus pa karakterer og afsluttende prover

(EVA, 2020b). 1 2024 vurderede Radet for Barns Laering,
at udskolingen i for stort omfang er styret af at forbe-
rede eleverne til afgangspraverne. | radets beretning
lyder det, at der er meget pa spil for eleverne, fordi
folkeskolen udger en “stopklods” for videre uddannelse
for en betydelig del af eleverne (Radet for Barns Leering,
2024). At karakterer kan have en negativ betydning for
eleverne, fremgar ogsa af EVAs effektundersggelse af
forsgg med karakterfritagelse i 1. g (EVA, 2024). Under-
sggelsen viser, at elever, der blev fritaget for karakterer

i 1. g og har faet feedback, har starre sandsynlighed

for at gennemfare gymnasiet.

Men karaktererne spiller en central rolle i savel grund-
skolen som de videre uddannelser. Karakterer fungerer
i udskolingen som lgbende vurderinger af eleverne,

og ved skolens afslutning er det karaktergennemsnittet,
der afger, om afgangspragven er bestaet, og hvilke
videre uddannelser eleven kan fa adgang til. Karakterer
fungerer med andre ord, dels som lgbende evaluering
af elevernes laering, dels som grundlag for udveelgelse
til videre uddannelse.

Karakterer er en dybt integreret del af skolens praksis,
og litteraturen viser, at karakterers rolle er praeget af en
dobbelthed. Pa den ene side kan karakterer motivere
og disciplinere eleverne til at yde en ekstra indsats,
mens arbejdsindsatsen svaekkes, nar der ikke gives
karakterer (EVA, 2002; 2020b; Katznelson & Louw, 2018).
Med karakteren far eleverne en (tilsyneladende) entydig
vurdering af deres praestation, og nar karakteren
udebliver, eftersparger eleverne viden om deres

faglige stasted (EVA, 2020b).

P& den anden side udtrykker eleverne, at de ville anske,
at de gik mindre op i deres egne savel som andres
karakterer, fordi fokus pa karakterer og prover giver

et gget pres hos eleverne (EVA, 2020b). Elever i udsko-
lingen kan fele sig pressede og usikre i klassevaerelset,
og det pavirker deres deltagelse i undervisningen.

Det kan fx komme til udtryk ved, at de undgar at byde
ind eller undlader at stille spargsmal for ikke at virke
uvidende (Barns Vilkar & TrygFonden, 2020). | trad
hermed peger forskere pa, at elever, der far karakterer,

i hgjere grad optages af at tilpasse sig det, de tror,
lzereren gnsker at hgre og se. Konsekvensen kan veere,
at flere elever orienterer sig mere mod deres praestation
- altsd hvordan de bliver bedemt - frem for deres
proces i laeringsarbejdet (Dolin, 2020; Katznelson &
Louw, 2018; Sivenbring, 2016; Chamberlin et al., 2023;
Kvale, 1980).

Denne dobbelthed i karakterers betydning for undervis-
ningen har givet anledning til kritik. For selvom karak-
tereri princippet udggr en evaluering af elevernes
faglige praestation og dermed er et mal af laering, bliver
de i praksis ogsa et mal for leering. | Spillet om karak-
terer i gymnasiet rettede Steinar Kvale en kritik, som
stadig forekommer relevant, nemlig at karakterer
fremmer en adfeerd og et engagement, der retter sig
mod praestation og star i modstrid med den adfeerd,
som formelt efterstraebes i folkeskoleloven, blandt
andet selvstaendighed, samarbejdsevner og kreativitet
(1980). Denne modseetning kan ogsa i dag findes
mellem pd den ene side en praestationsorienteret
udskoling og pa den anden side folkeskolens formal om
at fremme elevernes alsidige udvikling og give dem lyst
til at laere (BUVM, 2006).




Karakterer i folkeskolen er aktuelt genstand for en Den integrerede rolle, karakterer spiller i skolen, er

reekke nye tiltag. Med aftalen om folkeskolens kvalitets- med andre ord under forandring. Det er derfor aktuelt
program bliver det muligt for skoler at give karakterer at forsta, hvilken betydning karakterer har for eleverne
pa 6. 0g 7. klassetrin. Samtidig er det besluttet at redu- og deres skolehverdag,.

cere antallet af prover fra otte til seks (BUVM, 2024a).

Derudover har Bgrne- og Undervisningsministeriet Meget af den viden, der findes om karakterers betyd-
igangsat et forsegsprogram, der skal give skoler ning, stammer fra ungdomsuddannelsesomradet,
mulighed for at afpreve nye og mere praktisk oriente- mens viden om karakterers betydning for eleverne i
rede proveformer og alternativer til den saedvanlige udskolingen er mere begreenset. Denne undersggelse
bedemmelsespraksis i form af karakterfrihed eller en giver indblik i udskolingselevers erfaringer med
supplerende karakter for elevernes arbejdsindsats karakterer og leereres overvejelser om samme. Under-
(BUVM, 2023). Endelig er der, pa ungdomsuddannelses- sggelsen seetter iseer fokus pa udskolingselevernes
omradet, indgaet aftale om, at det skal veere muligt at perspektiver pa karakterer, og hvordan karakterer
undlade at give standpunktskaraktereri 1. g pa HHX relaterer sig til elevernes trivsel, motivation og del-
(HTX) og STX i de ikke-afsluttende fag, safremt der til tagelse i undervisningen. Undersggelsen inddrager
gengeeld gives systematisk feedback (BUVM, 2025a). ogsa laerernes perspektiver pa, hvad karakterer

betyder for elevernes trivsel, motivation og deltagelse
i undervisningen i udskolingen.
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Sadan har vi gjort

Som farste led i undersggelsen er der gennemfart et
desk study med henblik pa at opsamle viden pa
omradet. Dernaest er gennemfart en dataindsamling,
hvor der sidelgbende er indsamlet kvantitative og
kvalitative data.

Den kvantitative dataindsamling er gennemfart som en
spargeskemaundersagelse blandt et repraesentativt
udsnit af folkeskoleeleveri 7. klasse og 9. klasse. Data
fra undersagelsen er koblet til registerdata med det
formal at undersgge, om elevernes besvarelser varierer
alt efter deres kan, faglige niveau og familiebaggrund.
Der er indsamlet besvarelser fra 1.985 elever og opndet
en svarprocent pa 51. Datagrundlaget vurderes at veere
repreesentativt pad malbare forhold som blandt andet
geografi og skolens starrelse og sociogkonomiske
reference.

Alle kvantitative data i rapporten stammer fra sperge-
skemaundersggelsen. Laes mere om besvarelserne i
Tabelbilag til Karakterer i udskolingen.

Den kvalitative dataindsamling er gennemfart som
besag pa syv skoler, hvor deri 7. og 9. klasser er
gennemfort:

—> Observation af undervisning i 11 klasser

(seks 7. klasser og fem 9. klasser)
—> Indledende og opfalgende interview med 11 leerere
— Gruppeinterview med i alt 57 elever.

Under besaget er der observeret en-to lektioner. Obser-
vationerne udger ikke en selvstaendig datakilde, men er
anvendt som afseet for de efterfglgende interview med
elever og leerere, som dels handler om den konkrete
undervisning, dels om generelle perspektiver pd og
erfaringer med karakterer.

Alle navne, derindgérirapporten, er anonymiseret.
Dataindsamlingen blev gennemfart i perioden april-maj
2024. Tre eksperter har veeret inddraget til at kvalificere
de analytiske fund fra undersggelsen og supplere den
udvalgte litteratur.

Laes mere om design og metode i Metodebilag
til Karakterer i udskolingen.

Metodiske overvejelser om afdaekning
af elevers perspektiver pa karakterer

Med de kvalitative metoder har vi haft et gnske om at
belyse forskellige elevers erfaringer med karakterer.

I interview har vi kun talt med de elever, som har takket
ja til at medvirke og dele deres erfaringer med karak-
terer. Det indebaerer en selektion, og de elever, som har
det svaerest med karakterer, har maske ikke @nsket at
medvirke. For at supplere de kvalitative data besluttede
vi derfor at have et &bent svarfelt i spargeskemaet,

hvor eleverne anonymt kunne dele pointer.

”Har du andre tanker om at fd
feedback eller karakterer i skolen
(noget, vi ikke har spurgt om)?”

Besvarelserne viser, at vi her har faet nogle af de mere
kritiske perspektiver frem. Her gaelder dog det forbe-
hold, at det kan veere nemt at vaere generelt kritisk, nar
man sidder anonymt ved et tastatur, og vi har derfor
udvalgt de besvarelser, som peger pa konkrete erfa-
ringer med karakterer og bedgmmelser i udskolingen.

Fokus og afgreensning

Undersggelsen omfatter elever og leerere fra folke-
skolens udskoling pd hhv. 7. og 9. klassetrin. Denne
afgraensning er dels foretaget for at kunne undersgge
overgangen til karakterer i starten af udskolingen, dels
for at kunne undersgge karakterers betydning i slut-
ningen af udskolingen, hvor de afsluttende praver
naermer sig.

Undersggelsen handler om karakterers betydning i bred
forstand og bergrer elevernes erfaringer med bade
standpunktskarakterer og de karakterer, de lgbende far
for deres skolearbejde, samt deres perspektiver pa de
kommende afsluttende karakterer (i form af de sidste
standpunktskarakterer og de pravekarakterer, som
fremgar af beviset for folkeskolens afgangseksamen).


https://eva.dk/udgivelser/2025/jun/karakterer-i-udskolingen-erfaringer-og-perspektiver-fra-elever-og-laerere
https://eva.dk/udgivelser/2025/jun/karakterer-i-udskolingen-erfaringer-og-perspektiver-fra-elever-og-laerere
https://eva.dk/udgivelser/2025/jun/karakterer-i-udskolingen-erfaringer-og-perspektiver-fra-elever-og-laerere

INTRODUKTION

Den kvantitative dataindsamling er gennemfert som som en spgrgeskemaundersogelse
blandt et reprzesentativt udsnit af folkeskoleelever i 7. og 9. klasse

A

Der er indsamlet besvarelser fra

1.985

ELEVER

Der er opnaet en svarprocent pa

1%

Den kvalitative dataindsamling er gennemfort som besgg pa syv skoler,
hvor deri7. og 9. klasser er gennemfort:

S

. o8 o5

O

Observation Indledende og opfalgende Gruppe-
af undervisning i interview med interview med
KLASSER LARERE ELEVER

Undersggelsens formal

Formalet med undersggelsen er at bidrage med et
vidensgrundlag, der kan give anledning til at overveje og
diskutere karakterers rolle i udskolingen. Undersggelsen
giver indblik i udskolingselevers erfaringer med
karakterer og lzereres overvejelser om samme.

Herunder: Hvilken betydning har karakterer for elever
og for deres deltagelse, motivation og trivsel i skolen?
Hvad betyder karakterer for elevers indbyrdes relationer
og for klassefaellesskabet? Hvilke overvejelser gar
laererne sig om karakterers betydning?
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Hovedresultater

Elever og laerere har forskellige perspektiver pa karakterer. Men for begge
parter geelder, at perspektiverne er praeget af dilemmaer. Selvom de er en
del af den samme praksis omkring karaktergivning, meder de forskellige

udfordringer og har forskellige mader at hdndtere dem pa.

Det overordnede dilemma for eleverne er, at de pa den
ene side har et udbredt gnske om at fa karakterer - og
seerligt de gode karakterer, som bade giver en entydig
vurdering af deres faglige niveau, anerkender deres
indsats og abner dgre for ungdomsuddannelser. P& den
anden side oplever eleverne, at karakterer synliggar et
fagligt hierarki i klassen, der giver anledning til sam-
menligning og konkurrence, ligesom karakterer kan
betyde, at eleverne bliver mere optagede af at opnd en
god karakter end af at laere. Det betyder, at karakterer
bade er dragende og eftertragtede, men samtidig kan
betyde, at eleverne fokuserer mere pa preestation og
sammenligning og mindre pa leering.

For leererne er det overordnede dilemma, at de pa den
ene side gnsker at nedtone betydningen af karakterer.
Bade for at mindske presset pa eleverne og for at rette
fokus mod leering og faglig nysgerrighed frem for
praestation og bedemmelse. Men pa den anden side er
karakterer et vilkar i udskolingen, og leererne erkender,
at karakterer spiller en rolle for elevernes motivation og
disciplin for skolearbejdet, hvilket ogsa nogle gange
anvendes konkret i arbejdet med at motivere eleverne.

Det kan veere udfordrende, nar lzereres og elevers
forskellige bestraebelser og strategier mades. For
eksempel kan det vaere sveert for eleverne, nar leererne
nedtoner betydningen af karakterer, mens eleverne
gnsker sig gode karakterer og fremtidsmuligheder. For
lzererne kan det udfordre, nar eleverne bliver strategiske
i deres deltagelse i undervisningen for at fa gode karak-
terer, mens de gnsker, at eleverne engagerer sig i det
faglige stof. Det er med andre ord et kraevende arbejde
at fa strategierne til at mgdes i en samstemt karakter-
praksis. | denne rapport udfolder vi den rolle, som
karakterer spiller for leerere og elever i udskolingen, og
vi leegger op til overvejelse og diskussion af karakterers
rolle i udskolingen.

Resultaterne af undersggelsen bekraefter meget af den
viden, vi har fra forskning og tidligere undersagelser
om karakterer (som isaer stammer fra ungdomsud-
dannelsesomradet) og bidrager med nye nuancer pa,
hvilken rolle karakterer spiller aktuelt i udskolingen. Vi
praesenterer undersggelsens resultater i fem kapitler:

© KARAKTEROPLZARING

Introduktionen til karakterer i udskolingen er preeget af
modseetninger. Pa den ene side er det et udbredt gnske
blandt eleverne at fa karakterer. Allerede i 7. klasse har
54 % af eleverne provet at fa karakterer. Nar vi spgrger
eleverne, om de foretreekker at fa bade feedback og
karakterer eller kun en af delene, angiver i alt 83 % af
eleverne, at de foretraekker at fa karakterer (med eller
uden feedback), mens kun 17 % foretraekker at fa
feedback uden en karakter. Karaktererne er altsa dra-
gende for eleverne, og i 9. klasse er 59 % af eleverne
enige i, at nar man far skriftlig eller mundtlig feedback
uden en karakter, kan det vaere sveert at kende sit faglige
niveau. Pa den anden side fortaeller eleverne, at der
med karakterer er udsigt til, at skolen bliver mere serigs
og hard. Laererne gar sig en reekke overvejelser om,
hvordan de kan give eleverne en passende forstaelse af
karakterer, hvor de blandt andet nedtoner karakterers
betydning for at imgdega elevernes fokus pa karakterer.

© KARAKTERMILJ@

Karakterer pavirker relationerne mellem eleverne og
til leereren, ligesom relationerne praeger karakterernes
betydning. Det er vigtigt for eleverne at fa gode karak-
terer. 75 % er enige i, at det betyder meget for dem at
fa gode karakterer, mens kun 5 % er uenige. Derfor er
eleverne ogsa optagede af, hvilke karakterer andre i
klassen far, og hvordan de klarer sig i forhold til dem.
Det er en af grundene til, at karakterer bliver talt om,
sammenlignet og forhandlet. Lzererne i undersggelsen
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gor sig overvejelser om, hvordan de kan skabe et
trygt karaktermilje preeget af:

—> en positiv og tillidsfuld relation mellem
laerer og elev,

—> en anerkendende og stettende tilgang til
karakterer og til faglig udvikling og

—> et respektfuldt feellesskab med plads til alle.

© KARAKTERMOTIVATION

Nar karakterer bliver en del af skolelivet, pavirker det
elevernes engagement og motivation for skolearbejdet.
Vinuancerer den geengse forstaelse af motivationsfor-
skydning (som indebeerer, at elever, der far karakterer,

i hgjere grad motiveres af praestation end af mestring)
ved at vise, hvordan elever motiveres forskelligt af
karakterer. Seerligt nar eleverne lykkes med at fa haje
karakterer eller forbedre deres karakterer, kan det
motivere eleverne i deres skolearbejde, mens mang-
lende positiv udvikling i karakterer eller nederlag kan
demotivere. Laererne bestreeber sig pa at tilpasse deres
strategier til eleverne, og det er en kraevende opgave
at lykkes med dette.

Et survey-eksperiment viser, at eleveri 9. klasse angiver
en signifikant hgjere motivation for at ga i gang med
den naeste aflevering, nar de far en hgjere karakter,

end de forventede, i deres seneste afleveringsopgave.
Effekten svarer til, at eleverne angiver, at de vil veere
17-20 procentpoint mere motiverede for at pabegynde
naeste opgave, end hvis de fik en lavere karakter end
forventet.

O KARAKTERADFZARD

Nar eleverne modtager karakterer, kan det fa betydning
for deres deltagelse i undervisningen. Undersggelsen
pegeriseer pa to mader, deltagelsen forandres. For det
farste er der elever, som malretter deres deltagelse i
undervisningen efter, hvad de tror, leereren gerne vil
have. Elevernes deltagelse i undervisningen bliver pa
den made strategisk og karakterorienteret. 64 % af
eleverne er enige i, at nar man far karakterer, kan man
blive mere fokuseret pa karakteren end pa det, man
skal laere. For det andet kan elever i forsgget pa at

fremsta dygtige blive papasselige med ikke at lave fejl.
65 % af eleverne i undersggelsen er enige i, at man
bliver mere bange for at lave fejl eller svare forkert, nar
man far karakterer. Laererne peger, i trad med eleverne,
pa, at elevernes fokus ofte er rettet mod karaktererne
frem for deres interesse og lyst til at leere noget. Dette
giver anledning til en raekke overvejelser fra leererne
om, hvordan de taler om karakterer. Samtidig ansker
lzererne at klaede eleverne godt pa og hjeelper derfor
gerne eleverne med strategier og faglige kneb til fx at
fa hojere karakterer ved prgverne.

© KARAKTERKRAV

Karakterer udger et pejlemeerke for, om eleverne
oplever sig pa rette vej — i forhold til deres faglige ud-
vikling i et givent fag, men ogsd i forhold til, om de lever
op til kravene for at komme videre pa en ungdomsud-
dannelse. Over halvdelen af eleverne i 9. klasse (57 %)
erenige i, at man kan fale sig presset af at ga i skole,
nar man far karakterer. Bade elever og leerere fortzeller,
at karakterkravet kan veere en drsag til presset, fordi
karakterer udger en adgangsbillet til videre uddannelse.
Men presset kan ogsa komme fra forventninger til egen
praestation eller forestillinger om eksamen og praver.

Dette placerer lzererne i en raekke dilemmaer som
bedemmere. P4 den ene side gnsker de at kleede
eleverne godt pa til at kunne leve op til de karakterkrav,
der stilles, mens de pa den anden side ikke gnsker at
tilleegge karakterer for stor betydning.

Kapitlernes overskrifter og undersggelsens
begrebsapparat er inspireret af Steinar Kvale.

| Spillet om karakterer i gymnasiet argumenterer
Kvale for, at karakterer ikke blot er et mal af lering,

men et mal for leering og derfor virker tilbage pa
arbejdsmiljeet pa en made, hvor skolearbejdet
bliver til karakterarbejde (1980). Denne made at
belyse karakterers betydning for forskellige forhold
i skolen afspejles i kapitlernes titler.

KARAKTERER | UDSKOLINGEN
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FAKTA OM

Karakterer 1 folkeskolen

Foruden de obligatoriske standpunktskarakterer for 8., 9. og 10. klassetrin
stilles der formelt set ikke krav til en bestemt praksis for karaktergivning i
udskolingen. Det betyder, at det er op til skolerne, og i vid udstreekning
leererne, selv at vurdere og bestemme, hvorvidt, hvordan og hvor ofte
karakterer gives til eleverne i undervisningen.

Standpunktskarakterer i udskolingen

Standpunktskarakterer skal gives mindst to gange om
areti8.,9.0g 10. klasse i alle fag, hvor der afholdes
prave. Den sidste standpunktskarakter overfares til det
bevis, eleverne far, nar de forlader folkeskolen. Foruden
standpunktskarakterer skal der gives karakterer ved
folkeskolens afsluttende prever. Fra skolearet 2025/26
vil det blive muligt at give karakterer pa 6. og 7. klasse-
trin efter godkendelse af henholdsvis skolebestyrelse
og skoleledelse. Der skal fortsat gives standpunkts-
karakter i skriftlig engelsk, skriftlig tysk/fransk, idreet,
biologi, geografi og fysik/kemi, selvom der ikke
laengere er udtraekspraver i disse fag (BUVM, 2025b).

Kriterier for standpunktskarakterer

Standpunktskarakterer er udtryk for elevernes faglige
niveau pa det tidspunkt, karaktererne gives. Stand-
punktet fastseettes i forhold til de faglige mal, som
gaelder for faget (BUVM, 2025d). Det betyder, at stand-
punktskarakterer gives ud fra laererens vurdering af, i
hvor hgj grad eleven opfylder fagets kompetencemal
inden for de bindende faerdigheds- og vidensomrader i
faget. Elevens arbejdsindsats eller opfersel i klasse-
feellesskabet indgar som udgangspunkt ikke i grund-
laget for karaktergivningen. Hvis faget har mal, der
omfatter disse evner, indgar de i karaktergivningen.

Afgangseksamen og overgang
tilungdomsuddannelse

For at besta folkeskolens afgangseksamen skal eleven
opna et gennemsnit pa 2,0 i de obligatoriske prever
(BUVM, 2024b). Fra skoledret 2025/26 reduceres antallet
af prover fra otte til seks, mens antallet af udtraeks-

praver reduceres fra to til en, og puljen, der traekkes fra,
reduceres fra 11 til seks. De seks afgangsprever bestar
af fire mundtlige og to skriftlige (BUVM, 2025b). Ved de
mundtlige prover bedemmes eleverne af en faglaerer og
en censor, mens de skriftlige prever alene bedemmes
afen censor.

En bestdet afgangseksamen er et adgangskrav til bade
gymnasiale uddannelser og erhvervsuddannelser.
Adgangskrav til STX og HTX (HHX) vil fra skolearet
2030/31 aendres fra de nuvaerende 5,0 til 6,0 i karakter-
gennemsnit i bade de afsluttende standpunktskarak-
terer og i de lovbundne praver fra folkeskolens afgangs-
eksamen (eller 7,0 i praverne) (BUVM, 2025c¢). Kravet for
optagelse pa den nye praktiske gymnasieuddannelse
EPX vil veere et gennemsnit pa 2,0. Det samme gennem-
snit vil ogsa fortsat give adgang til EUD (BUVM, 2025a).
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KORT OM

Karakterer 1 de nordiske lande

Ser vi ud over Danmark til vores nordiske naboer, ser vi, at Danmark er
det land i Norden, hvor eleverne far flest eksamenskarakterer og har flest
afsluttende prover. De afsluttende karakterer har ogsé sterre betydning
for videre uddannelse i Danmark end i flere af de ovrige nordiske lande.
Vi er til gengeeld ikke tidligere i gang med karaktergivning i form af
standpunktskarakterer end de fleste andre nordiske lande.

Afslutning af grundskolen

Kun i Danmark og Norge afsluttes grundskolen med
eksamener. | Norge skal eleverne afleegge to prover: en
skriftlig prave, som er feelles for alle elever i landet, og
en mundtlig (eller praktisk-mundetlig), som udarbejdes
lokalt pa skolen. Den centrale og feelles prove vurderes
af to eksterne censorer, mens den lokale prave vurderes
af to censorer, hvoraf mindst en er ekstern. | de gvrige
fag bliver standpunktskarakteren overfart til afgangs-
beviset. | Sverige, Finland og Island gives alle karakterer
af fagleerere, og der afholdes ikke afsluttende eksa-
mener. Hvor der i Danmark er politisk fokus pa, at
reducere antallet af praver, for at mindske presset

pa eleverne, er der i Sverige politisk fokus pa, at den
decentrale karaktergivning kan fere til en uens karakter-
givning pd nationalt plan (Statens Offentlige Utred-
ningar 2025).

Standpunktskarakterer

| Norge far eleverne karaktereri 8., 9. og 10. klasse,
mens de i 1.-7. vurderes uden karakterer. | grundskolens
sidste tre ar skal der gives en terminskarakter midt pa
skoledret og en standpunktskarakter, nar faget afsluttes
(Forskrift til opplaeringslova, 2006). | Sverige skal elever i
grundskolen have karakterer fra 6. klasse, og den
enkelte skole kan desuden vaelge at give karakterer
allerede fra 4. klasse. | Finland er det farst obligatorisk
at give karakterer fra og med 8. klasse, mens det er
valgfrit for de tidligere trin. I Island er det kun obliga-
torisk at give karaktereri 10. klasse.

Overgang til ungdomsuddannelse

I Norge har alle ret til at komme ind pad en ungdoms-
uddannelse efter fuldfert grundskole (uanset om de
har bestdet alle fag eller €j). Eleverne kan selv veelge,
hvilken ungdomsuddannelse de vil sgge ind pa, og de
kan overordnet vaelge mellem et studieforberedende
eller erhvervsfagligt program. Karakterer fra grund-
skolen har dog betydning for, hvilken uddannelsesret-
ning eleven kan optages pa. | Sverige har alle, som har
fuldfert grundskolen, ret til at komme ind pa en
ungdomsuddannelse. Eleverne kan sgge ind pa en
erhvervsfaglig eller studieforberedende retning. Antallet
af fag, der skal vaere bestaet, er forskelligt alt efter,
hvilken retning eleven sgger og der kan desuden vaere
krav til karakterer afhaengigt af antal ansggere til en
specifik uddannelse. Elever, som ikke opfylder
optagelseskravene, tilbydes et introduktionsprogram.
| Finland kraever det, at eleven bestar alle sakaldte
kernefag i grundskolen for at kunne ga videre til en
ungdomsuddannelse. Eleven modtager da et afgangs-
bevis, som er pafert de karakterer, leererne har givet.
De elever, som ikke bestar grundskolen, kan tage et
tiende skoledr. | Island har alle, der har gennemfert
grundskolen, ret til at blive optaget pa en ungdoms-
uddannelse, uanset om de har bestaet alle fag eller gj.
De enkelte ungdomsuddannelser kan dog stille krav
for optagelse (herunder karakterkrav).

Laes mere om karakterer i de nordiske lande her: Hovdhaugen,

E., Flobakk-Sitter, F., Wollscheid, S., Fossum, L.W. & Korseberg, L. (2022).
Kartlegging av nordisk forskning pa eksamen. Oslo: Nordisk institutt
for studier av innovasjon, forskning og utdanning (NIFU)







1. KARAKTEROPLARING

Elevernes mgde med karakterer i udskolingen er praeget af bade
forventninger om noget nyt og speendende og en udsigt til, at skolen
bliver mere serigs og hard. Laererne gor sig overvejelser om, hvordan
de kan give eleverne en passende opleering i karakterers betydning.

A8

Eleveri9. klasse

ESBEN: Altsd, da man fik feedback, der var det sadan,
det har man provet, det kender man. Men s lige
pludselig, da man sa skulle til at fa karakterer, sa var
det neermest sddan en skreemmende, speendende,
ny ting.

JASMIN: Jeg kan huske, at i starten var jeg sddan
meget nerves, for det var sddan, som han sagde, det
var meget nyt. Og sd da man sa fik det anden gang
og tredje gang, s& blev man mere vant til det.

IDA: Jeg synes, det var virkelig hardt til at starte med,
faktisk. Altsa, at du skal vurderes med et tal, det
synes jeg var lidt maerkeligt. Jo flere du fik, jo mere
forstod du, hvor du 14, og hvad de forskellige tal
ligesom var i niveauer. Men i starten var det

lidt meerkeligt.
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1. KARAKTEROPLARING

Bedgmmelse og evaluering er en del af skolelivet for
elever gennem hele deres skolegang. Men ndr eleverne
starter i udskolingen, begynder de at stifte bekendtskab
med karakterer som bedemmelse af deres skolear-
bejde. | dette kapitel kaster vi lys pa overgangen til
karakterer, hvor eleverne gor sig deres forste erfaringer
med at fa karakterer og bliver opleert af deres leerere i
betydningen af karakterer.

Karakterer er nye og spaendende,
men ogsa “harde”

Udsigten til at fa karakterer i udskolingen er preeget af
modsaetninger. Interview med laerere og elever peger
pa, at eleverne i starten af udskolingen er bade forvent-
ningsfulde og nervese for at skulle modtage karakterer.
| trad med den indledende dialog forklarer eleverne pa
tveers af interviewene, at de ser frem til at f& karakterer,
fordi det er spaendende og nyt, og de giver udtryk for en
forventning om, at karakterer vil give dem bedre indblik
i deres faglige stasted - de forventer, at de med karak-
terervil "vide, hvor de ligger”, som en elev formulerer
det. Samtidig treeder et andet perspektiv frem i materi-
alet, som handler om en bekymring for dels at preestere
godt nok, dels at blive sammenlignet med andre.

| mgdet med karakterer forteeller eleverne, at de skal
veenne sig til, at en bedemmelse ikke laengere bestar
udelukkende af feedback, men nu ogsa af et tal. Et tal,
som altsa umiddelbart lover afklaring og indblik i, hvor
man ligger fagligt. Men med et tal pa en skala bliver der
ogsa abnet for et mere tydeligt hierarki:

991 starten gleedede man sig, for man teenkte,

det var sjovt. Men man fandt hurtigt ud af, at det
handler meget om konkurrence. Man synes jo selv,
det er fedt at fa karakter, men det er ikke fedt at
sammenligne sig med andre. Det kan man godt
blive ked af. Hvorfor er jeg ikke sa god som hende
eller ham?

ELEV 9. KLASSE

Pa tveers af interviewene med elever fra 7. klasse giver
eleverne udtryk for, at det netop er de darlige karak-
terer, de frygter: De synes, det bliver spaendende at fa
karakterer, ”sa laenge jeg bare ikke dumper”, siger én,
mens en anden gruppe elever er enige om, at de glaeder
sig til at fa karakterer, ”i hvert fald hvis karakteren er

over fire”. Et skriftligt svar fra en elevi 7. klasse illustrerer
en dobbelt bekymring om reaktionen pa en karakter og
evnen til at handtere denne falelsesmasssige reaktion:

Jeg far ikke rigtig karakterer i skolen
endnu, men skal have min forste
om ikke sa leenge. Jeg er lidt nerves,
fordi jeg ikke altid er sa god til at
handtere, hvis jeg far meget mindre,
end jeg havde forventet eller hdbet
pa. Men jeg kommer til at ggre mit
bedste, fordi sa kan jeg troste mig
med, at jeg gjorde det sd godt,

jeg kunne.

ELEV | 7. KLASSE (SKRIFTLIG BESVARELSE)

Interviewene afspejler, at karakterer er en sa integreret
del af skolens praksis, at de betragtes som en naturlig

og ngdvendig del af det at gd i skole. En elev i 7. klasse
forklarer:

99 Der er jo ingen, der rigtigt har lyst til at fa
karakter [...] Altsa, du har jo ikke lyst til at have en
darlig karakter. [...] Men det er jo sadan noget, man
bliver nedt til, fordi man er vant til at fa karakter.
ELEV | 7. KLASSE

Som eleven her siger, er det sveert at forestille sig en
skole uden karakterer, men det bliver ogsa tydeligt, at
der er meget pa spil fra et elevperspektiv. Vores analyse
peger pa, at nar farst eleverne har kendskab til karakte-
rerne, sa er karaktererne dragende — med deres lafte om
objektivitet og hab om anerkendelse af praestation.



1. KARAKTEROPLZARING

Karakteren giver eleverne et nyt indblik

i fagligt stasted

Eleverne har madt forskellige former for bedgmmelse
gennem hele deres skolegang. | interview fortzeller de,
at de tidligere har faet mundtlig og skriftlig feedback
og nogle gange smileys eller stjerner. Derudover har de
faet testresultater pa fx en procentskala, og i starten af
udskolingen gar de sig erfaringer med at fa de farste
karakterer, fx nar en testskala overseettes til karakter-
skalaen. | interviewene beskriver eleverne karaktererne
som en mere malbar viden om deres faglige niveau.

De forklarer, at karakteren giver et mere entydigt billede
af, hvor de ligger pa en skala. Af besvarelserne i sparge-
skemaundersggelsen ser vi, at eleveri 9. klasse i hgjere
grad end eleveri 7. klasse mener, det er sveert at kende
sit faglige niveau uden at fa en karakter.

o4 %

af eleveri 7. klasse har prgvet at fa karakterer. Blandt de
elever, som far karakterer i 7. kasse, svarer i alt 41 %, at de
far karakter enten hver uge (8 %) eller hver maned (33 %).

NOTE: Spargsmalene er kun stillet til elever i 7. klasse. Elever blev spurgt:
"Har du prevet at fG karakterer? Fx for en opgave, en praesentation eller

en aflevering” og kunne svare: ja, nej, ved ikke. “Hvor ofte har du faet
karakterer i 7. klasse? Vaelg det svar, der passer bedst.” med svarmulig-
hederne: Hver uge, Hver maned, Mindre end hver méned.

N=1.195

Eleverne vil gerne have karakterer allerede i 7. klasse

En stor del af eleverne vil gerne have karakterer for deres
skolearbejde. Det gzelder allerede i starten af udskolingen.
Hvis eleverne selv kunne vaelge, ville flere eleveri 7. klasse
(21 %) foretraekke kun at fa karakterer end elever i 9. klasse
(9 %). Det skyldes maske, at de endnu ikke har sd mange
erfaringer med karakterer og ferst senere oplever, at de

gerne vil have en forklaring og feedback pa deres praestation.

Besvarelserne viser, at der blandt eleverne i 9. klasse er et

Hvis jeg selv kunne veelge, ville jeg foretraekke ...

M 9. klasse 7. klasse

udbredt gnske om at fa feedback sammen med karakteren,
hvor 79 % angiver, at de foretraekker denne mulighed.
@nsket om at fa karakterer er dog samlet set starst i 9. klasse.
Her angiver i alt 88 %, at de enten foretraekker karakterer og
feedback (79 %) eller kun karakterer (9 %). Blandt eleverne

i 7. klasse er det lidt feerre (83 %), der i alt ensker sig karak-
terer: 62 % foretraekker karakterer og feedback, mens kun

21 % foretraekker karakterer.

karakterer og feedback

eller skriftlig feedback 17

At vi kun fik mundtlig - 22
B

At vi kun fik karakterer

10 20

NOTE: Eleverne kunne kun veelge én af svarkategorierne. (n=1.960)
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1. KARAKTEROPLARING

| takt med at eleverne ggr sig erfaringer og oplaeresi
karakterer, ser de dem altsd ogsa som ngdvendige for
at kende deres faglige niveau. Hvor den skriftlige feed-
back med sin blanding af rettelser, ros og forslag til
forbedring kan tolkes af eleven, placerer karakteren
praestationen mere entydigt pa en skala.

99 Jeg synes det er fint nok, det der med at fa
karakterer [...], fordi jeg synes nogle gange, det er
sveert, nar man far noget skriftligt [feedback] at se,
hvor man ligger. Fordi s& kan man godt tolke lidt

- pa en anden méde, end nar man far karakter og
ved: Du ligger dér.

ELEV 9. KLASSE

Ifalge laererne ved de fleste elever allerede, hvor de
ligger fagligt, inden de begynder at fa karakterer. Sam-
tidig kan de dog blive overraskede over de karakterer, de
fari konkrete opgaver. |interviewene forklarer eleverne,
at karakterer er mere "harde” end den feedback, de
ellers har veeret vant til. Med karakterer bliver praesta-
tioner transformeret til tal, som ger det muligt at male
sig selv, sit faglige niveau og udvikling. En elev forklarer,
at karakterer i 9. klasse var et "wakeupcall”, der fik ham
til at koncentrere sig mere om sin indsats i fagene:

Hvis jeg ikke havde faet karakter - hvis jeg ikke
havde faet det der 02 i dansk, sd havde jeg ... Da der
star 02, er jeg fuldsteendig i chok. Jeg troede, at jeg
la til et 7- eller 10-tal, fordi det havde jeg féet aret
inden. Sa hvis jeg ikke har faet en karakter ...

sé havde jeg troet, at jeg klarer det fint i dansk.

Det gor jeg ikke.

ELEV | 9. KLASSE

Samtidig med at eleverne peger p3, at karakteren giver
dem indblik i deres faglige stasted, er den ogsa med

til at give et mere smalt syn pa preestationen i form

af det malbare tal.

Eleverne opleeres i karakterer

Elevernes made med den nye bedgmmelsesform i
udskolingen sker dels gennem konkrete erfaringer,
eleverne gor sig med at modtage karakterer. Dels
gennem leerernes forklaringer om, hvad karakterer er,
og hvad de betyder. Nar eleverne kommer i udskolingen,
forklarer laererne i undersggelsen, at de leerer eleverne,
hvad skalaens forskellige trin betyder. En laerer forklarer:

99 Jeg ved ikke, om det er sddan i resten af
Danmark, men 7 er ikke godt. 7 er darligt i
elevernes optik. Og det synes vi jo pa ingen made,
det er. Altsa, vi starter faktisk, nar vi begynder

at give karakter i 8. med at gennemgd, hvad er

et 4-tal, hvad er et 7-tal, hvad er et 10-tal og hvad
eret12?([...]

UDSKOLINGSLARER

Leereren her fremhaever, at eleverne har hgje forvent-
ninger til deres karakterer, og det er et perspektiv, der
garigen i interviewene med leererne. Det er forskelligt,
hvordan leererne handterer elevernes forventninger om
at fa hoje karakterer. Her fremhaever vi tre eksempler i
leerernes forteellinger.

—> Skalaen tilpasses, sa eleverne far en lidt hgjere
karakter. Der er leerere, som veelger at give eleverne
en hgjere karakter, hvis de ligger taet pa - det kan
handle om at give eleverne selvtillid og mod pa skole-
arbejdet, forklarer laerere i interview. En laerer kalder
det en "paedagogisk motivationskarakter” - og til-
fojer, at det kan virke for nogle elever, men ikke alle.

Undgar at give hgje karakterer. En anden tilgang
er at holde igen med de hgje karakterer for at
undga at leegge pres pa eleverne og for, at de kan
se, at de kan udvikle sig. En leerer forklareri trad
hermed, at hun i starten undgar at bruge den helt
hoje eller lave ende af skalaen.

Giver kun karakterer for praestationer, der
afspejler elevens niveau. Et tredje eksempel er
laerere, som kun giver karakterer, nar de reelt
afspejler elevernes formaen. Det betyder fx, at
eleverne ikke far karakterer, hvis de har haft et
opgavesat i matematik med hjem og faet hjzelp
af foraeldre og derfor kan aflevere en fejlfri opgave.

Laererne geor sig overvejelser om elevernes
mgade med karakterer

Laererne i undersggelsen giver udtryk for, at karakterer
fylder meget for eleverne. De fortzeller, at eleverne
eftersparger at fa karakterer allerede i starten af udsko-
lingen (heltitrad med elevernes besvarelser). Samtidig
er det et gennemgdende perspektiv blandt laererne, at
de gnsker at nedtone det fokus, der er pa karakterer
blandt eleverne.



1. KARAKTEROPLZARING

99 Generelt giver vi ikke serlig mange karakterer,
altsé vi giver det kun, nar vi skal, for at undgé det
der fokus pa karakterer. Det, synes de, er skide
irriterende faktisk, eleverne, for de vil bare gerne
have det der tal. Og samtidig, nar de sa far det, sa
synes de, at det er vildt irriterende, at de ikke bare
tar 10 og 12, fordi de synes jo, at de ligger der - de
har slet ikke noget forhold til, hvad det kraever at fa
et 12-tal og et 10-tal. Selvom man forklarer det, s
synes de, at de har lidt sveert ved maske at se deres
eget niveau, sadan helt preecist — ogsa fordi 7eren
speender meget bredt. Sa jeg giver jo mere sadan
bare feedback pa de krav, der har veeret stillet til en
opgave, skriftligt eller mundtligt, men de synes, det
er irriterende, de vil bare gerne have et tal.
UDSKOLINGSLARER

Laererne forklarer, at de gor sig en raekke overvejelser
om, hvordan de introducerer eleverne til karakterer,
sa de far en passende forstaelse af dem. Isaer tre over-
vejelser om, hvordan karakteren kan saettes ind i en
passende forstaelsesramme, garigen i interviewene:

1. Karakterer er kun én blandt
flere bedemmelsesformer

2. Den faglige udvikling er vigtigere
end karakteren

3. Karakterer maler ikke alt.

0 Karakterer er kun én blandt flere
bedemmelsesformer

Laererne giver udtryk for, at de holder igen med at give
karakterer; at de venter sa lzenge som muligt og giver sa
fa karakterer som muligt. | praksis kan der alligevel veere
grunde til, at laererne giver flere karakterer, end hvad de
er bundet til - fx med det formal, at eleverne langsomt
vaenner sig til, hvad det indebaerer at fa karakterer,

eller med det formal at give dem et pejlemaerke, fx
mellem to standpunktskarakterer. Nar karakterer bliver
introduceret for eleverne, er laererne optagede af, at
karakteren ikke skal sta alene. Det imgdekommer de
ved at ledsage den med mundtlig eller skriftlig feedback,
nar det er muligt.

29 %

af eleveri 9. klasse er helt eller neermest enige i, at

nar man far skriftlig eller mundtlig feedback uden en
karakter, kan det veere sveert at kende sit faglige niveau.
Det geelder kun 42 % af eleverne i 7. klasse.

NOTE: Eleverne er blevet spurgt: “Er du enig eller uenig i falgende udsagn
om feedback?: Nér man fér skriftlig eller mundtlig feedback uden en
karakter, kan det vaere sveert at kende sit faglige niveau.” og kunne svare:
Helt enig, Neermest enig, Hverken enig eller uenig, Neermest uenig,

Helt uenig.
N=1.960

Q Den faglige udvikling er vigtigere

end karakteren

Nar karakterer bliver en del af skolelivet, bliver det mere
tydeligt, hvor eleverne ligger i forhold til hinanden - og
at nogle elever, til trods for en god indsats, ikke kommer
helt i top. Det forklarer laererne i interview. De gar det
derfor ogsa klart for eleverne, at det er den faglige
udvikling, der er afggrende.

99 Jeg bruger ekstremt meget af tiden pa at forteelle
dem om, hvor lidt den karakter, de far i det gjeblik,
betyder, uanset om det er 12 eller 00 [...], s& vil jeg
hellere snakke om den arbejdsindsats, der ligger
bagved.

UDSKOLINGSLARER

Laererne peger pg, at en elev godt kan udvikle sig meget
fagligt i lgbet af 8. 0g 9. klasse, selvom det ikke ngdven-

digvis afspejles i en hgjere karakter, fordi det faglige
niveau ogsa stiger i lgbet af udskolingens sidste ar.

S

KARAKTERER | UDSKOLINGEN
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1. KARAKTEROPLARING

e Karakterer maler ikke alt

Laererne er optagede af at forklare eleverne, hvad
karakteren kan fortaelle noget om, men ogsa, hvad den
ikke fortaeller noget om. Det kan handle om en test,
som maler pa konkrete feerdigheder, men ikke de
samlede faglige kompetencer i et fag. Mere overordnet
leegger laererne ogsa vaegt pa, at der er kompetencer,
som er vigtige for bade skolegang og senere arbejdsliv,
men som man ikke far karakter for. Som en laerer
forklarer: "Der er det jo vigtigt, eller det foler jeg som
lzerer, at have fokus pa alle de andre kvaliteter, der
ogsaerios”

Trods leerernes overvejelser om at nedtone betyd-
ningen af karakterer star eleverne tilbage med en
forstaelse af, at karakterer er vigtige, og at der er noget
pa spil for dem. De peger pa, at nogle leerere bruger
udsigten til karakterer til at sige, at de skal "stramme
sigan”, mens andre elever genforteeller, at leererne taler
betydningen af karakterer ned - samtidig med at de
opfordrer eleverne til at gare det bedste, de kan.

Denne dobbelthed gar ogsa igen i interview med

en leerer, som forklarer:

99 Nar vi kommer til det i 8., nér de skal have
standpunktskarakter, sa italeseetter jeg jo ogsa, at
tallet er jo ikke vigtigt. Det er jo lige meget. Men at
det er noget, vi skal gare, sa derfor gor vi det. Og
den eneste made, man kan fa det til at blive hgjere,
tallet, det er jo selvfolgelig ogsa ved at prove.
UDSKOLINGSLARER

Karakteropleeringen er altsa preeget af en dobbelthed:
Selv nar laererne taler betydningen af tallet ned, er
der samtidig en feelles forstaelse af, at eleverne gnsker
en hgj karakter, og at det kraever en saerlig indsats at
fa den.

TIL REFLEKSION | TEAMET:

o MV
Hvornar og hvordan ( )
introducerer |
karakterer?

Nar eleverne starter i udskolingen, har de forvent-
ninger til og forestillinger om karakterer - men
ingen konkrete erfaringer. Karaktergivningen
vaekker nysgerrighed, og nar karakterer bringes i
spil, far de meget opmaerksomhed og bliver i hgj
grad efterspurgt af eleverne. Derfor kan det vaere
relevant for jer som team at drafte, hvordan og
hvornar | introducerer karakterer. | kan fx tage afsaet
i falgende spargsmal:

—> Huilke forventninger har jeres elever til
karakterer i starten af udskolingen?

—> Huvilke overvejelser har | om at give jeres elever
en feelles introduktion til karaktergivning og
karakterskalaen?

—> Hvordan arbejder | med at skabe sammenheeng
i kommunikationen til eleverne om karakterer
pd tveers af fag og laerere?

—> Hvorndr er det rigtige tidspunkt at bringe
karakterer i spil for jeres elever? I hvilke
situationer og for hvilke dele af skolearbejdet?




VIDEN FRA LITTERATUREN

Karakterers magt og “objektivitetsskin”

Andreasen og Kousholt kalder karakterer for en
evalueringsteknologi med en seerlig status, som
bygger pa "tallenes magt”. Det vil sige, at karak-
terer udggres af tal, som kan opfattes neutrale
og objektive, og som samtidig har en funktion,
der tildeler dem magt ved fx at muliggere og
begraense adgang til uddannelse. Karakterer
raekker pa den made ud over de konkrete karak-
tergivningssituationer og har fx ogsa betydning
for elevers selvforstaelse, herunder deres forstaelse
af at veere dygtig eller ikke dygtig (Andreasen &
Kousholt, 2022).

Kvale (1979; 1980) har i trad hermed beskrevet
karakterernes "objektivitetsskin”. Evaluering af

en leeringssituation, der munder ud i et tal, giver
indtryk af et objektivt mal pa en skala. Men
eftersom palideligheden ved karaktergivning kan
veere meget lav, argumenterer Kvale, at der er tale
om et ”skin”. Kun pa overfladen er karakteren et
mal af leering, mens den i praksis bliver et mal for
leering. Karakteren er pa den ene side et magtfuldt
udveelgelsesmiddel, som sorterer elever til det
videre uddannelsessystem. P& den anden side
praeger karaktererne hverdagen i skolen, og

Kvale peger pa, at karakterer pavirker en

raekke forhold:

1 Relationen til laereren

Karakterer fremmer en underdanig og ukritisk
adfzerd over for leereren, fordi eleverne indretter
sig i habet om en karaktergevinst.

2 Relation til klassekammerater

Med karakterer bliver hierarkier tydelige,
og konkurrence opstar, og det kan modvirke
samarbejde og hjeelpsomhed.

3 Selvforstaelse

Karakterer bliver et mal pa, hvad man er veerd
og dermed en del af elevernes identitet, hvor
de laerer at opfatte sig selv som enten vindere
eller tabere.

4 Forhold til leering i skolen

Laering kommer til at forega i en stresset
atmosfeere, preeget af tidspres og angst for
de kommende prgver.

5 Laeringsformen

Karakterer bidrager til en overfladisk,
fragmenteret og mekanisk leeringsform,
som retter sig mod de afsluttende prover.

6 Motivationen for laering

Med karakterer sker en motivationsforskydning,
hvor eleverne bevaeger sig fra indre faglig
interesse til at blive optagede af udsigten
til en karakterbelgnning.
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Karakterer pavirker relationerne mellem eleverne og til leereren,
ligesom relationerne praeger karakterernes betydning.

Eleveri 9. klasse

ASTA: Det er tit, ndr man skal ud til leereren og fa
karakter, sd nar man gar ind igen, sa raber alle
"Hvad fik du?”. Folk vil bare vide alles karakterer.
De gar bare meget op i det. Folk snakker. "What,
hvorfor fik hun det? Hun plejer at f& det.” Folk
snakker meget om det.

SILLE: Jeg tror ogsd, der er en skjult konkurrence.
Man teenker ikke over det, men den er der. Man
bliver lidt ... Jeg tror ogsa, det er sddan i vores
klasse, at man gerne vil have hgjere karakterer.

ASTA: Det er ogsa tit sddan, at hvis nogen plejer at fa
hgje karakterer, men sd far 02, sa griner folk af det.
Det kan godt veere, de synes, det er sjovt, men det
synes personen indeni ikke. Hvis de faktisk provede
at f4 en god karakter, men det sa ikke lykkedes.

INTERVIEWER: Er det normalt, at man kommer ind og
forteeller, hvad man har faet?

ASTA: Man er bare meerkelig, hvis man ikke siger
det. Sa siger folk ”Sa fik du sikkert 02.” Sa vil man jo
hellere sige det, hvis man fik 4 eller saidan noget.
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Selvom karakteren umiddelbart fremstar som et
neutralt tal, skabes betydning af den i en kontekst af
laeringsmiljget i klassen og i relation til laereren og
andre elever. Elevernes perspektiver pa karakterer er
med andre ord forankret i de relationer, de indgari,
hvor karakterer fremvises, diskuteres og forhandles.

| dette kapitel ser vi pa, hvordan karakterer indgar i
en social kontekst, hvor sociale interaktioner pavirker
betydningen af karakterer, samtidig med at karakterer
pavirker relationer mellem eleverne indbyrdes og til
laereren.

Karakterer er genstand for nysgerrighed

Som den indledende dialog mellem Asta og Sille
illustrerer, kan karakterer veere genstand for stor
nysgerrighed fra andre elever. Nar eleverne modtager
karakterer for deres skolearbejde, er det ikke usaed-
vanligt, at der opstar snak blandt eleverne om de
karakterer, der er givet — det kan bade geelde i klassen
som helhed og i relationer til de naermeste kammerater.
En elev forklarer:

99 Der er altid nogle, der sperger: "Hvad har du
faet?” Ogsa fordi man er nysgerrig pa, hvordan
du har klaret dig i forhold til mig, s& man
sammenligner sig med folk.

ELEV 9. KLASSE

Nar andre elever er nysgerrige og stiller spargsmal om
karakterer, kan det samtidig veere sveert at holde sine
karakterer for sig selv. Veelger en elev alligevel at tie om
sin karakter, kan det af andre elever tolkes som udtryk
for en darlig karakter. Pa tveers af interviewene med
elever tegner der sig et steerkt narrativ om, at karakterer,
der (be)holdes private, er karakterer, som ikke er "gode
nok” til at blive sagt hejt. Derfor kan det vaere bade
sarbart og frustrerende at blive stillet et spargsmal,
hvor bade svar og fortielse bliver forstdet som et
resultat af at have klaret sig darligt.

Det er noget pis, nar man far
en darlig karakter, og folk sporger,

ELEV | 9. KLASSE (SKRIFTLIG BESVARELSE)

hvad man har faet. ‘

Som en reaktion pa, at alle taler meget om karakterer,
forklarer en elev i interview, at de i vennegruppen viser
hensyn til hinanden ved ikke at sparge til karaktererne:

"9 Jeg tror ikke, det er nogen, der har det seerligt
rart med at sté og sige, at de fik en ikke-sa-god
karakter. Altsd i min gruppe, der sperger vi ikke
sa meget "hvad har du faet?”, indtil man selv
neevner det. Eller man tager det selv op.

ELEV 19. KLASSE

Eleverne tager altsa hensyn til, at lave karakterer er
sveere at dele, og udviser omsorg for hinanden ved
ikke at sparge. Nar karakteren er hgj, deler eleverne
omvendt meget gerne deres karakter med klasse-
kammeraterne.

Sammenligning og konkurrence

Nar karaktererne bliver delt blandt eleverne, kan det
give anledning til sammenligning. Med et tal pa en skala
placerer eleverne sig mere entydigt i et hierarki, end nar
de modtager feedback, som bade kan pege pa styrker
og udviklingsmuligheder i den faglige preestation, uden
at det er nemt at sammenligne. Det kan isaer vaere svaert
for de elever, som ikke er gverst i hierarkiet:

"9 Jeg synes ikke, der er noget veerre, end nar man
kommer ud fra en preve, og man fx siger: "Jeg er
stolt af, at jeg har faet et 7-tal”, og der er nogen,
der siger: "Ej kun? Jeg har faet 12.” Du kommer til
at sammenligne dig med alle mulige, som er pa et
helt andet niveau end dig. Det kan vaere, at det far
dig til at fole dig darlig. Det hele er nytteslest, fordi
du kommer til at sammenligne. Jeg synes slet ikke,
det skulle veere et emne, man skulle snakke om
sammen, medmindre man faktisk havde lyst til
det og havde brug for det dér feedback.

ELEV19. KLASSE
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Som citatet peger pa, er det individuelt, hvad en
god karakter er. Men selvom eleven her var stolt af
sin indsats og preestation, betyder reaktionen fra
andre elever, som preesterer hgjt og sammenligner
resultaterne, at han alligevel kommer til at fole sig
darlig, og at det er nyttelgst.

Ogsa nar eleverne sammenligner sig med elever, som
ligger pa samme niveau som dem selv, kan det give
anledning til frustrationer. I interviewene forklarer
eleverne, at de ofte sammenligner med deres kamme-
rater - og sa kan det give anledning til skuffelse, hvis
de alligevel far en lavere karakter i en konkret opgave.

99 Sa herer man nogle gange, ej, hvordan kunne
jeg fé lavere end den person? Fordi man ved
maske, at man normalt ligger over. Sa kan det
veere, folk bliver skuffede over det.

ELEV | 9. KLASSE

Omvendt kan det veere betryggende at hare, at andre
ogsa klarede sig darligt, nar man selv er utilfreds med
sit resultat, "sa har jeg det nok lidt bedre med det,
fordi sa teenker jeg, at det nok var en lidt sveer test,

vi havde”, som en elev fx siger.

Elever szetter spargsmalstegn ved
retfeerdigheden af deres karakterer

Interviewene viser en raekke eksempler p3, at eleverne
forholder sig til deres karakter, og om de synes, den er
retfeerdig. De sammenholder iseer med:

—> Hvordan de deltager i undervisningen.
—> Hvordan de praesterer i forhold til andre elever.
—> Hvordan karakterer gives i andre fag.

99 Jeg synes ikke helt, det er fair, maske. Men det
er igen, fordi man ret nemt kommer til at sammen-
ligne, og man maske har haft en anden forestilling.
For i mundtlig dansk, der raekker jeg virkelig hand-
en op til alting neermest. Og siger rigtig meget. Og
jeg synes, det er fornuftigt, det, jeg siger. Og der
forventer jeg jo sddan lidt, at maske den ligger pa
12, sa. Fordi jeg synes, jeg gor alt det, jeg far at
vide, jeg skal gare. Og sd nar jeg horer, at mange

af drengene har faet 12 i mundtlig matematik og
sddan noget. Sa sidder jeg bare og teenker sddan:
Hvorfor far jeg sé ikke 12 i mundtlig dansk?

ELEV19. KLASSE

Nogle elever deler deres undren med hinanden, mens
andre gar til laereren og sparger om en begrundelse
for deres karakter. Det kan lede til en begrundelse fra
lererens side, med en forklaring pa bedgmmelsen,
men det kan ogsa fare til en forhandling om, hvad der
er retfeerdigt. | et interview forklarer eleverne, at der
ofte er "brok”, nar der er givet karakterer - og samtidig
forklarer en elev, at hvis man synes, karakteren ligger
hgjere end forventet, siger man ikke noget. En lzerer
forklarer, hvordan forhandlingerne kan skabe et
negativt forhold til eleverne:

99 Jeg har da et par gange faet spergsmalet: Hvorfor
fik jeg ikke 12? Hvorfor fik jeg kun 10? Og der foler
man da, at nu begynder du lige pludselig at stille
kritiske spergsmal til mit arbejde. Til den méade, jeg
har bedemt dig pa, ikke? Og der er det jo, ligesom
om at man lige pludselig foler, at jeg skal sta og
forsvare mig selv. Vi skal sta og ikke diskutere pa
den made, men altsa, det gor da et eller andet. Det
synes jeg da pd en eller anden méde skaber lidt et
negativt forhold mellem os to lige der.
UDSKOLINGSLARER

Som citatet peger pa, far leereren en ny rolle, nar der
gives karakterer, og det aendrer laerer-elev-relationen.
Leererne far en dobbeltrolle som bade underviser og
bedegmmer. Det kan enten, som her, betyde, at laererens
autoritet bliver udfordret af elever, der stiller kritiske
spgrgsmal, men det kan ogsa betyde, at leererens
autoritet til at give karakterer afholder elever fra at

stille spargsmal eller turde at bega fejl i timerne.

Laerere og elever er en del af den samme karakter-
praksis, men de befinder sig i forskellige dilemmaer,
fordi deres forhold til karakterer og opgaverind i
karakterpraksissen er forskellige.

Et trygt karaktermiljo

Karakteren introducerer et nyt element i relationerne
mellem laerer og elev og eleverne indbyrdes. Som de
foregdende afsnit viser, er der meget pa spil for ele-
verne, nar de far karakterer, og ifglge laererne tilleegger
eleverne karakterer (for) stor betydning og tager dem
ogsa personligt.

KARAKTERER | UDSKOLINGEN
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Laererne er derfor optagede af at skabe det, vi vil kalde
et trygt karaktermilje. Karaktermiljeet er den kontekst
og det miljg, karakteren er en del af, og udger et aspekt
af leeringsmiljoet. Ligesom det trygge lzeringsmiljo
handler det trygge karaktermiljg om at etablere trygge,
respektfulde og tillidsfulde relationer, nar karakterer
eren del af skolen (EVA, 2020c). Det geelder bade
relationen mellem elev og leerer og blandt eleverne.
Laererne er med andre ord bade optagede af at statte
den enkelte elev og af at sikre et tillidsfuldt og trygt
feellesskab. De fremhaever iszer tre elementer i arbejdet
med at skabe positive rammer for elevernes lzering,
nar karakterer er en del af skolens praksis:

1. En positiv og tillidsfuld relation mellem
laerer og elev

2. Atleereren har en anerkendende og stottende
tilgang til karakterer og til faglig udvikling

3. Et respektfuldt feellesskab med plads til alle.

6 En positiv og tillidsfuld relation

linterviewene med laererne peger de pa, at det er vigtigt
at have en god relation til eleverne, nar der gives karak-
terer.

99 Relationen er sindssygt vigtig, det er det
allervigtigste. Hvis du ikke har en god relation,

sé far du aldrig nogensinde bygget et leeringsmiljo
op, der kan rumme alt det her med krav og
karakterer og bedemmelser og alt det her.
UDSKOLINGSLARER

Det er, ifglge leererne, nemmere at give karakterer i fag,
hvor de har mange timer med eleverne, og i klasser,
hvor de kender eleverne gennem flere ar. Det giver et
bedre afseet for at vurdere elevernes faglige niveau,
nar leereren kender eleverne godt. Seerligt vigtig er
relationens afseet for at kunne have en god samtale
med eleverne om deres faglige udvikling, ogsa nar
karakteren ikke er s hgj, som eleven havde habet.
Som eksempel pa det modsatte forklarer en leerer,
athan har en klasse i samfundsfag, hvor han kun har
nogle fa timer om ugen og ikke i samme grad har
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opbygget relationer til eleverne, hvilket gor det sveert
at samle de elever op, som er skuffede over deres
karakterer.

a En anerkendende og stattende tilgang

Laererne gnsker at kunne anerkende elevernes skole-
arbejde og statte dem i deres faglige udvikling. Men
de beretter om, at det kan veere sveert, nar de bade er
undervisere og bedemmere. Udfordringen ved denne
dobbeltrolle kommer iseer til udtryk i relation til de
elever, som ger en stor indsats, men har svaert ved
skolearbejdet. Laererne fortzeller, at de er bekymrede
for at "tage modet” fra eleverne eller give dem en
oplevelse af, at de "dunker dem i hovedet”. Med
elever, som preesterer hgjt og far gode karakterer, giver
laererens dobbeltrolle ikke de samme udfordringer.
Laererne beskriver det som et dilemma, nar de gnsker
at anerkende elevernes indsats, selvom den faglige
praestation ikke er hgj.

99 Nogle gange, hvis jeg retter en aflevering for én,
som jeg ved har det svaert, sa sgger jeg rigtig meget
det positive, fordi jeg synes, det er synd. Det er ikke
sa rart det der med at skulle sidde og bedemme,
nar man ogsd har en relation til dem, synes jeg.
Det kan godt sddan konflikte lidt.

UDSKOLINGSLARER

Nar laererne oplever, at karakteren ikke kan anerkende
elevernes indsats, laegger de vaegt pa at vise eleverne,
at de stgtter dem i deres faglige udvikling.

99 Jeg gor meget ud af at prove at snakke med dem
om, at det [karakterer, red.] handler jo ikke om
dem som personer og ikke om, hvorvidt jeg tror pa
dem eller ej, men det handler om at forholde mig
til nogle fakta, som gor, at jeg konkluderer det ene
eller det andet, og sa statte dem pa bedste vis, sa
de kan stottes frem mod det, de gerne vil og
dremmer om.

UDSKOLINGSLARER

Det erifolge laererne helt afgarende, at der opbygges en
tillid til, at leereren vil eleverne det godt, og hjeelper
dem pa vej. At karakteren ikke er en straf og ikke skal
tages personligt. Samtidig er det, som det fremgar, et
vilkar, at karakteren star steerkt og har en stor betydning
for eleverne.

Det er tydeligt i interviewene med eleverne, at det har
betydning for dem, at leererne stgtter og hjaelper dem
pa vej:

"9 Jeg synes, at hvis laererne godt kan se, at ens
karakter gar ned, eller at man har sveert ved noget,
sa er de meget glade for at hjaelpe en.

ELEV 19. KLASSE

Samtidig kan savel elever som laerere give eksempler
pa, at karakterer opfattes som en trussel eller en straf.
Det kommer mest tydeligt til udtryk hos eleverne,

fx i et skriftligt svar:

Min leerer bruger karakterer som en
trussel for at fa os til at sige noget
itimerne eller bruge mere tid pa
opgaver. Han neevner ogsa vores
karakterer hejt foran andre

fra klassen.

ELEV 1 9. KLASSE (SKRIFTLIG BESVARELSE)

Citatet her understreger, at karakterer ikke er neutrale,
men haren magt, og at eleverne i nogle situationer kan
opleve dem som en trussel eller, som andre skriver,

en straf.

Det gennemgdende mgnster blandt laererne er, at de
synes, at rollen som bedgmmer skaber nye udfordringer
i leeringsmiljoet og i relationen til eleverne, fordi
eleverne kan tage karakterer personligt og som
nederlag.

KARAKTERER | UDSKOLINGEN
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a Et respektfuldt faellesskab

Det har betydning for eleverne, hvordan de far karakte-
rerne, og hvordan der tales om dem. Som vi sa ovenfor,
er de nysgerrige pa hinandens karakterer og pa at
sammenligne sig med andre. Nar eleverne far karakterer
for sterre opgaver, foretraekker laererne at give dem
mundtligt, sa de kan tale med eleverne om resultatet.
Nar det geelder standpunktskarakterer, tildeles de typisk
skriftligt uden mundtlig feedback, men kan falges op af
speargsmal fra elever.

Laererne gor sig overvejelser, som handler om, at der
skal veere plads til alle praestationer, uden at nogen
skal fale sig udstillet pa grund af deres karakterer. Det
handlerisaer om to forhold: For det farste skal det veere
muligt for eleverne at holde karakterer for sig selv.
Som vi s& med interviewene fra eleverne, kan det

veere vanskeligt, og det forholder laererne sig til:

99 Det der med: "Hvad fik du?” og "Hvad fik du?”
- der prover vi at sige, det der med karaktererne,
det er en privat sag. Det er ogsa en kultur, vi skal
have oparbejdet, at man behgaver ikke at, at blive
overfaldet, nar man kommer ind i en klasse, og
man har faet en bedemmelse.

UDSKOLINGSLARER

For det andet handler det om at skabe en ramme, hvor
eleverne undlader at vurdere hinandens karakterer og
sammenligne konkrete praestationer. En elev forklarer,
at de efter farste standpunktskarakterer i 8. klasse
sammenlignede og stillede spegrgsmal som "Hvordan
kan de fortjene det, nar jeg far det her, og alt muligt”, og
forklarer videre, at deres laerere bad dem stoppe og i
stedet stole pa leerernes vurdering, som kunne handle
om, at eleverne var gode pa forskellige omrader.

TIL REFLEKSION | TEAMET:

Y
Hvordan er karakter- q )
miljoet i jeres klasse?

Karakterers betydning for eleverne opstar

i samspillet mellem lzerere og elever i klassen.
Derfor kan | overveje karaktermiljeet i jeres klasse.
I kan fx tage afseet i folgende spargsmal:

—> Kan I genkende, at relationen til eleverne har
betydning for arbejdet med karakterer? Hvad
betyder det for jeres arbejde med karakterer?

—> Huvordan taler jeres elever med hinanden om
karakterer?

—> Hvordan kan | tale med eleverne om at vaere
respektfulde over for hinandens karakterer?
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Karakterer har stor betydning for eleverne.

Besvarelser fra elever i 9. klasse.

M Helt enig Naermest enig Hverken enig eller uenig

Det betyder meget for mig at fa gode karakterer

39%

Det betyder meget for mig at veere blandt de dygtigste i klassen

17% 18%

Hvis jeg kan, vil jeg gerne have bedre karakterer end de fleste af mine klassekammarater

30% 27%

Jeg vil gerne klare mig godt i skolen, fordi det er vigtigt for mig
at vise mine evner over for min familie, mine venner og andre

30% 27%

Naermest uenig Helt uenig
3%
36% 20% 2%
35% 14% 16%
29% 8% 5%
30% 10% 4%

NOTE: Eleverne er blevet spurgt: “Teenk pd undervisningen i [dansk/matematik] og de opgaver og aktiviteter, I laver.

Er du enig eller uenig i falgende?”
N=784

Elevernes besvarelser i spargeskemaet tegner et billede af, at
karakterer har stor betydning for dem. Vi har spurgt til deres
holdninger til karakterer — som jo ikke alene afspejler deres
personlige holdninger, men ogsa er preeget af det karakter-
miljg, de er en del af. Af figuren fremgar det, at 75 % angiver,
at de er enten helt eller nzermest enige i, at det betyder meget
for dem at fa gode karakterer. Kun 5 % er enten nzermest eller
helt uenige. Over halvdelen (57 %) af eleverne angiver ogsa,
at de er enten helt eller naermest enige i, at de gerne vil have
bedre karakterer end de fleste af deres klassekammerater,
hvis de kan. Kun 13 % er enten helt eller nzermest helt uenige

i dette. Eleverne er optagede af, hvilke karakterer andre i
klassen far, og hvordan de klarer sig i forhold til andre. Nar
det handler om at veere blandt de dygtigste i klassen, angiver
35 %, at de er enten helt eller naermest helt enige i, at det
betyder meget, mens 30 % er helt eller naermest helt uenige.
De lidt lavere tal kan afspejle, at det ikke er muligt for alle at
veere de dygtigste. Endelig angiver eleverne som begrundelse
for at klare sig godt, at de gerne vil vise deres evner over for
familie, venner eller andre. Det angiver 57 %, at de er enige i,
mens 14 % er uenige.

KARAKTERER | UDSKOLINGEN
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VIDEN FRA LITTERATUREN

Karakterer er del af en social praksis

Karakterer er en del af en social praksis i skolen. De er
indlejret i en social kontekst og preeger den made, som
elever og laerere relaterer til hinanden, samtidig med
at lzeringsmilje og relationer praeger betydningen af
karakterer (Kvale, 1980).

Nar elevernes praestationer vurderes med karakterer,
kategoriseres eleverne samtidig ud fra et hierarkisk
princip, hvor deres przestation vurderes i forhold

til de givne malformuleringer samt i grader af
"dygtighed” (Andreasen & Kousholt, 2022).

Katznelson og Louw betegner sammenligningen mellem
elever som et "kerneelement” i elevernes praestations-
orientering, idet savel bedemmelsen som praestationen
kobler sig til en sammenligning med andres praesta-
tioner. Det har betydning for deres positionering i det
sociale feellesskab (Katznelson & Louw, 2018).

I trad hermed slar Dansk Center for Undervisningsmiljo
(DCUM) fast, at nar karakterer bliver en del af skolelivet,
gar eleverne fra at vaere klassekammerater til at blive
klassekonkurrenter (DCUM, 2018).

Som led i denne proces optages de af at optimere deres
praestation strategisk - fx at de skal huske at raekke
handen op et par gange hver time og afkode, hvordan
leereren vil have dem til at svare. Det kan betyde, at
eleverne i mindre grad gnsker at samarbejde og hjzelpe
hinanden og i hgjere grad oplever, at de skal kunne
klare sig selv. | EVAs rapport om undervisningspraksis i
udskolingen papeges, at karakterer fylder og optager
eleverne. Men de har et ambivalent forhold til dem. Pa
den ene side er de optaget af karakterer og diskuterer,
om de er retfaerdige og retvisende.

Pa den anden side udtrykkes et gnske om at gare sig fri
af presset og veere mere ligeglade med karaktererne
(EVA, 2020b).

I trad hermed peger Kvale pa et modperspektiv pa
karakterer, hvor elever leegger afstand til karakterers
betydning for deres selvopfattelse og ikke konkurrerer,
men derimod samarbejder med og hjaelper deres
kammerater (Kvale, 1980).



2. KARAKTERMIL]J@

Karakterer bidrager
til elevernes selvforstaelse

Figuren her illustrerer, hvordan karakterer er med til at
producere konkrete forstaelser af faglighed og praestation

i udskolingen. Nar karakterer anvendes til bedemmelse af
elevernes preestationer, bliver aspekter af elevernes hand-
linger — hvordan de agerer, praesterer i opgaver og deltager
i undervisningen - udvalgt, vurderet og omsat af laereren til
et resultat i form af et tal. Efter karakteren er givet, tolker
eleverne tallet og relaterer det til deres egne opfattelser

af dygtighed, faglighed og fremtidige muligheder.

Karakterer omsattes i en social praksis

Karakterer transformerer pa den made elevernes deltagelse
og engagement i skolen. Farst til et malbart, sammenligneligt
og handgribeligt resultat. Dernaest omsaettes karakteren

i en social kontekst til forstaelser af faglige og personlige
egenskaber og muligheder.

99 Jeg tror, folk opfatter det sddan, at hvis
man er darlig i matematik, sa er man ikke
seerlig kvik. Sa hvis nogen har faet darlig
karakter i matematik, sa kan det veere, at de
ikke er sa abne med det i forhold til dansk.
[...] Hvis du ikke er god til matematik, sa
teenker folk, at du er dum eller sadan noget.
ELEV 9. KLASSE

Faglige
egenskaber
Praestation
i opgaver
Personlige
egenskaber
Karakter
Deltagelse i
undervisningen
(fx vise engagement
og bidrage fagligt) Fremtids-
muligheder

(for uddannelse)
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3. KARAKTERMOTIVATION

Nar karakterer bliver en del af skolen, pavirker det elevernes
engagement i og motivation for skolearbejdet.

Eleveri9. klasse

EMMA: Forskellen er, at hvis jeg ved, at jeg far en
karakter, sa vil jeg gerne gore mit ypperste for at fa
en god karakter, fordi jeg vil gerne ligge s& hgjt som
muligt, hvor hvis jeg ikke far karakter pa den, sa er
det ogsa lidt lige meget, og sé kan jeg godt slappe lidt
af, og sa kan jeg lige lave det i morgen og lige lave
det i sidste gjeblik.

INTERVIEWER: Er det sddan, I alle sammen har det?
NIKOLAJ: Ja, det tror jeg.

SVEND: Jeg laver det hele i sidste gjeblik.
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3. KARAKTERMOTIVATION

Nar bedgmmelse i udskolingen gives i form af en
karakter, har det en betydning for, hvordan eleverne
engagerer sig i og motiveres af deres skolearbejde. |
dette kapitel ser vi pa, hvordan elever og leerere orien-
terer sig mod karakterer, og hvilken betydning det har
for elevernes motivation. Kapitlet rummer resultater fra
et survey-eksperiment, hvor vi har undersggt, hvordan
elevers motivation pavirkes, nar de far en henholdsvis
hgjere eller lavere karakter, end de forventede.

Motivationsforskydning

Nar karakteren kommer i spil, gor det noget ved det
faglige engagement og motivationen hos eleverne.
Der sker med Kvales begreb en forskydning i elevernes
motivation, sa det ikke alene er elevernes faglige
interesse, der driver dem, men seerligt belgnning

i form af en hgj karakter (1980).

Jeg synes, karakter er en vigtig ting
iskolen og er med til, at man gor en
bedre indsats i sit skolearbejde.
ELEV19. KLASSE (SKRIFTLIG BESVARELSE)

Laererne har et blandet syn p3, hvad karakteren betyder
for elevernes motivation. Hvor nogle lzerere ser karak-
teren som en keerkommen gulerod for skolearbejde, er
der andre, som aergrer sig over, at det gor elevernes
engagement mere snaevert:

99 Jeg synes, det er aergerligt, nar jeg kan meerke
pa mine elever, at det, der motiverer dem i idraet,
det er, at jeg forteeller dem, hvad de skal gore for at
stige en karakter. I stedet for at de synes, at idreet
er legende sjovt.

UDSKOLINGSLARER

Laererne fremhaever en motivationsforskydning, hvor de
oplever, at eleverne er mindre nysgerrige og risikovillige
og mere optagede af, hvordan de praesterer til en hgj
karakter. Samtidig giver leererne udtryk for, at de ville
@nske, at elever var engagerede hele tiden og ikke kun,
nar der er udsigt til at fa en karakter.

Karakterer motiverer eleverne forskelligt

Begrebet motivationsforskydning beskriver, hvad der
overordnet sker, nar bedgmmelse tager form af karak-
terer. Men nar vi ser naermere pa, hvordan forskellige
elever relaterer til deres karakterer, fremstar ogsa en
forskellighed i, hvordan de motiveres eller demotiveres
af karakterer. Under overskriften karaktermotivation
peger vi her pd fem forskellige orienteringer blandt
eleverne. Det er vigtigt at understrege, at der ikke tale er
om en gruppering af eleverne, men snarere forskellige
mader, karaktermotivationen udspiller sig i forskellige
situationer og i forskellige fag.

Det er forskelligt, hvordan eleverne relaterer sig til
karaktermotivation. De fem mader, vi ser, at eleverne
relaterer sig til karaktererne, er:

1. Nar elever motiveres af den meget hgje
karakter

2. Nar elever motiveres af at lykkes med
at lofte deres karakter

3. Nar elever er tilfredse med deres karakter-
niveau og ikke ser behov for at rykke sig

4. Nar elever oplever at mislykkes med
at lofte deres karakter og giver op

5. Nar elever har lav motivation for karakterer
og maske skolearbejde mere bredt.

| det felgende udfolder vi hver af de fem orienteringer
blandt eleverne, og vi ser pa, hvilke strategier lsererne
bringer i spil for at stotte eleverne i de forskellige
situationer.

o Nar elever motiveres af den
meget haje karakter

Den fgrste orientering handler om, nar eleven arbejder
malrettet pa at fa de helt hgje karakterer. En laerer
forteeller:

99 Der er dem, der klarer det sindssygt godt, og
bliver sadan lidt 12-tals-agtige, der egentlig forst
foler, det er rigtig godt, nar det er en rigtig hgj
karakter.

UDSKOLINGSL/ARER



3. KARAKTERMOTIVATION

Nar denne orientering er i spil hos eleverne, forklarer
leererne, at de er opmaerksomme pd, om skole og lektier
fylder for meget hos eleverne, og om der fx er behov for
at "sige til dem, at nu skal | ogsa slappe lidt af en gang
imellem og gare noget, der er lidt sjovt”, som en leerer
forklarer.

0 Nar elever motiveres af at
lykkes med at lofte deres karakter

Den anden orientering handler om, at eleverne kan se,
at de kan lafte deres karakter, nar de seetter sig for at
gore det. Det er seerligt hér, karaktermotivationen, ifalge
lererne, kan gare en positiv forskel hos eleverne.

99 Det [er] motiverende, og det er spaendende, og
det gor dem noget godt. Og for nogle, som egentlig
ogsa har svaert ved skolearbejde, kan man se, at
der sker det, at der kommer mere fokus og mere
flow, fordi de faktisk gerne vil gare noget ved de
her karakterer.

UDSKOLINGSLARER

Det er forskelligt, hvad der skal til, for at eleverne
motiveres til at arbejde for at lafte deres karakterniveau,
forklarer leererne. Ifglge leererne kan det for nogle elever
veere et godt greb at give dem en lavere karakter, hvis de
ligger ”pa vippen”, enten med besked om, at de skal
stramme op”, eller ved at sagrge for, at der stadig er
mulighed for at bevaege sig hgjere op. For andre elever,
isaer de fagligt svage, kan det veere afggrende at give
dem en succesoplevelse og opbygge deres selvtillid ved
at give dem en karakter, de kan veere stolte over, for-
klarer laerere i interview. Det er i trad med de eksempler,
vi sa i kapitlet om karakteroplaering, og peger pa, at
lezererne ogsa har forskellige strategier i deres karakter-
givning, som de bestraeber sig pa at tilpasse til eleverne.

Afgarende for eleverne er netop oplevelsen af, at de
kan se, at de kan lgfte deres karakter. | den forbindelse
kan "pil op” have forskellig betydning for eleverne.
Som felgende dialog viser, ser en elev sin "pil op" som
et godt skridt pa vejen, mens samme greb leder til
frustration hos de andre elever. Det antyder, at det er
en kompleks opgave for laererne at afstemme deres
strategier til elevernes forskelligheder.

"

EMILIE: Det der med pil opad, sa ved man,
at der er et lille ngk, man lige kan tage
med, og s& kan man na op pa det.

KARL: Jeg synes, det er lidt irriterende.

SIMONE: Ja, det er lidt irriterende, det
synes jeg ogsd. Man var sa tet pa.

KARL: Jeg fik 7, pil op, pil op. To pil op.
SIMONE: Ja, det har jeg ogsa faet.

KARL: Giv mig nu bare den karakter.
Ej, det er altsd irriterende.

ELEVER | 9. KLASSE

e Nar elever er tilfredse med deres
karakterniveau og ikke ser behov for at
rykke sig

Den tredje motivationsorientering peger pa et fraveer af
motivation for at lafte karakteren. I interviewene peger
lererne pa, at der er elever, som stiller sig tilfredse med
de karakterer, de far, og derfra ikke ser behov for at
udvikle sig mere.

99 Sa er der nogen, sa giver du et 7-tal, og sa siger
de, na ja, jamen det er jo alt, hvad jeg har brug for,
jeg gider ikke lave mere end det.

UDSKOLINGSL/ARER

Set fra leerernes perspektiv kan det give anledning til

at holde igen med hgje karakterer for nogle elever, sa
de i hgjere grad er motiveret for at lgfte deres karakter.

KARAKTERER | UDSKOLINGEN
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3. KARAKTERMOTIVATION

° Nar elever oplever at mislykkes med
at lofte deres karakter og giver op

Den fjerde orientering handler om et fraveer af udvikling,
der leder til skuffelse. Nar eleverne oplever, at de ikke
kan udvikle sig fagligt i form af en hgjere karakter,
selvom de seetter sig for at gare det, kan det fgre til
opgivenhed. Det peger bade elever og lzerere pa:

99 Formar de ikke at fa heevet deres niveau pa
trods af den hjeelp, de kan fa, eller manglende
hjeelp, de tager imod, sa synes de ikke, det er sjovt,
sé stopper de med at aflevere.

UDSKOLINGSLARER

Fem former for motivation

Karaktermotivation kan vaere til stede sammen
med andre former for motivation. Center for
Ungdomsforskning (Pless, Katznelson, Hjort-
Madsen & Nielsen, 2015) peger pa, at motivation
er forskelligartet, og at flere former for motivation
kan veere i spil samtidig. De peger pa fem former
for motivation: Vidensmotivation, som handler om
at stimulere elevernes nysgerrighed og videbegaer.
Mestringsmotivation, som opstar i oplevelsen af at
tro pa egne evner og at kunne mestre en leerings-
situation. Relationsmotivation, nar lysten til laering
gar gennem relationerne til andre. Involverings-
motivation, som opstar gennem involvering,
inddragelse og medskabelse. Praestationsmotiva-
tion, som handler om at blive bedgmt og belgnnet
for at klare sig godt.

Karaktermotivation kan betragtes som en variant
af praestationsmotivation, hvor fokus er pa at opna
belgnning for indsatsen. En pointe hos CeFU er,

at motivationsformerne er relationelle og kan
forandre sig.

Set i det lys peger vores analyse pa3, at der sker
noget saerligt med praestationsmotivation i
udskolingen, hvor den tager form af karakter-
motivation.

Her spiller karakteren en seerligt negativ rolle. Leererne
i undersggelsen forteeller om elever, som selvom de
kaemper, ligger pa greensen til ikke at kunne besta et
fag, og det kan for nogles vedkommende betyde, at de
"lukker helt ned”, eller som en laerer forklarer, er der
elever, som ikke vil snakke om deres karakter, "fordi de
ved, det er sa sveert, at de nzermest har givet op”. Det
stiller laererne i en sveer situation, hvor de gnsker at
anerkende elevernes indsats, selvom de ikke kan give
dem en hgjere karakter. Det imadegar en laerer fx ved at
forklare eleverne, at for dem har de praesteret hgjt og
godt, selvom fx matematik ikke er deres steerkeste side.

e Nar elever har lav motivation for
karakterer og maske skolearbejde mere bredt
Den femte orientering handler om et fravaer af motiva-
tion for karakterer, der haenger sammen med et lavt
engagement i skolearbejdet. Et eksempel ser vi i det
indledende citat, hvor en elev forklarer, at alt afleveres

i sidste gjeblik, uanset om der gives karakterer eller €.
Et andet eksempel ser vi i dialogen herunder, hvor Ida
og Jens taler om at gare karakterer ligegyldige, nar de
er lave.

"

IDA: Jeg har ogsa oplevet, at nogle, fx nar
deres karakterer ligger ret langt nede, sa
synes de, de er lidt ligegyldige. Det ved jeg,
du har sagt til mig [henvendt til Jens]. At du
syntes, det var lidt ligegyldigt, hvis du fik
en lav karakter, fordi det var bare sadan,
det var. Men det ved jeg ikke, om du

stadig synes?

JENS: I tysk, ja. Det er bare det eneste fag.

IDA: Er det s&, fordi du ikke synes, at tysk
er sa vigtigt for dig?

JENS: Ja. Jeg ved ikke, hvad man skal
bruge tysk til.

ELEVER | 9. KLASSE
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Interviewene med eleverne peger pa forskellige grunde
til dalende motivation, som begge genfindes i littera-
turen. | en dialog giver Svend udtryk for, at alt skole-
arbejde laves i sidste gjeblik, og han antyder en gene-
relt lav motivation for hjemmeopgaver. Det stemmer
overens med den dalende motivation i udskolingen,
som de arlige trivselsmalinger viser. (EVA, 2022). | en
anden dialog peger Jens p3, at han ikke ved, hvad

han skal bruge tysk til - og netop mangel pa mening

VIDEN FRA LITTERATUREN

Motivationsforskydning:
fra mestring til praestation

Karakterer kan motivere og disciplinere eleverne.
Det er der ikke noget nyt i. | en selvevaluering fra
2002 skrev en skole i EVAs undersggelse, at "de
fleste elever arbejder mere engageret og ansvars-
bevidst, nar de ved, at de ’bliver stillet til regnskab’
en dag.” Laererne fortseetter med, at “eleverne
gnsker en karakter for deres arbejde”, og hvis ikke
de far karakterer, “opleves det jeevnligt, at arbejds-
indsatsen kan ligge pa et meget lille sted”

(EVA, 2002).

| forskningen peges pa, at karakterer er med til at
fremme en preestationsorientering i elevernes
motivation. Praestationsorienteringen retter sig
mod at kunne demonstrere kompetence og knytter
an til leererens bedgmmelse og sammenligning
med andre elever. Den adskiller sig fra en mest-
ringsorientering, hvor eleverne er engagerede i den
konkrete opgave og optagede af at lykkes med den
(Skallvik & Skallvik i Dolin, 2020; Midgley et al. i
Dolin, 2020; Pless, 2019). Dolin peger pa, at i takt
med at preverne naermer sig, foler leererne, at de af
hensyn til eleverne skal tilrettelaegge undervis-
ningen efter det, som er relevant for afgangspreven,
i stedet for at styre tilretteleeggelsen efter fagets
malbeskrivelser. Det betyder, at undervisningen i
hajere grad bliver "teaching to the test”, hvilket er
med til at forsteerke fokus pa praestation (2020).

og relevans ved vi ogsa kan fere til dalende motivation.
Begge dele antyder, at der er tale om en manglende
motivation - ikke bare for karakterer, men for skole-
arbejdet.

Vi harigennemgangen af de fem orienteringer peget
pa, hvordan eleverne relaterer sig forskelligt til karak-
terer, og hvilke strategier det giver anledning til blandt
leererne. Elever og leerere star med andre ord i en feelles
karakterpraksis, som de udvikler forskellige svar pa. Nar
laererne bringer en konkret strategi i spil, skal den helst
made eleven i den konkrete situation - ellers kan det
lede til frustration, skuffelse eller opgivelse. Arbejdet
med elevernes karaktermotivation stiller med andre
ord store krav til forbindelse mellem leerernes og
elevernes strategier.

TIL REFLEKSION | TEAMET:

Hvilken rolle spiller
karaktermotivation
blandt jeres elever?

Nar karakterer kommer i spil, pavirker det elevernes
motivation for skolearbejdet. Karakterer kan
medvirke til, at motivationen for skolearbejdet i
hgjere grad drives af gnsket om en hgj karakter
frem for @nsket om at laere noget nyt. | kan i teamet
drafte, hvilken rolle karaktermotivation spiller
blandt jeres elever. Tag fx afsaet i folgende
spgrgsmal:

—> Hvordan forholder jeres elever sig til deres
karakterer? Kan | fx genkende de fem
orienteringer?

—> Kan | genkende, at der sker en forskydning i
elevernes motivation, ndr de far karakterer?

—> Hvilke strategier anvender | i arbejdet
med elevernes karaktermotivation?




ET SURVEY-EKSPERIMENT

Et Survey-
eksperiment

Resultater fra
9. klasse

Karakterer pavirker
elevers motivation for
naeste skoleopgave

Som en del af undersggelsen har vi fortaget et eksperiment for at undersege,
hvordan karakterer og skriftlig feedback pévirker elevers motivation for at
pabegynde naeste aflevering. Resultatet viser, at nar karakteren for en given
opgave overstiger det forventede, er eleverne mere motiverede for at gd i gang
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med naeste opgave. Det gaelder uanset elevens faglige niveau.

| spargeskemaet foretog vi et eksperiment for at under-
soge, hvordan karakterer og skriftlig feedback pavirker
elevers motivation for at pabegynde naeste aflevering.

| eksperimentet bad vi eleverne forestille sig et daglig-
dagsscenarie i dansk og i matematik. De skulle forestille
sig, at de fik enten en hgjere eller lavere karakter end de
havde forventet, med eller uden skriftlig feedback, pa
seneste opgave. Derefter skulle de forholde sig til, hvor
motiverede de ville vaere pa en skala fra 1 til 10 for at ga
i gang med neeste opgave.

Eksperimentet er designet til at belyse, hvorvidt det

at fa en hgjere eller lavere karakter end forventet i en
dansk- eller matematikopgave har en effekt pa elevers
motivation for at gd i gang med den naeste opgave |
faget. Eksperimentet kan derudover fortalle, om denne
eventuelle effekt af karakterer pa elevers motivation
pavirkes af, om eleven modtager skriftlig formativ
feedback fra sin laerer ssmmen med karakteren. Endelig
muligger designet en undersggelse af, om effekterne

er forskellige for elever pa tveers af elevkarakteristika
som ken, fagligt niveau og klassetrin.

En hgjere karakter end forventet forstaerker
motivationen for naeste aflevering

Eksperimentet viser, at eleveri 9. klasse angiver en
signifikant hajere motivation for at ga i gang med den
neeste aflevering i faget, nar de far en hgjere karakter,
end de forventede, i deres seneste afleveringsopgave.
Effekten svarer til, at eleverne angiver, at de vil veere
17-20 procentpoint mere motiverede for at pabegynde

neeste opgave, end hvis de fik en lavere karakter end
forventet. Dette geelder for bade dansk og matematik.

Skriftlig feedback har tilsyneladende ingen
saerskilt effekt pa elevernes motivation

Servi bort fra, hvorvidt eleverne i den forestillede
situation fik en hgjere eller lavere karakter end ventet,
og udelukkende fokuserer pa deres reaktion pa at fa
skriftlig feedback eller ej, viser resultaterne, at det ingen
forskel gor for deres oplevede motivation. Om dette
skyldes, at skriftlig feedback ikke motiverer eleverne i
sig selv, eller om karakterer overskygger effekten af
skriftlig feedback, kan eksperimentet ikke svare pa.

Isaer piger reagerer pa karakterer

Effekten af karakterer opleves ikke ens for alle. Forskning
viser, at forskellige elevgrupper reagerer forskelligt pa
karakterer, og det samme finder vi i vores eksperiment.

| eksperimentet angiver iszer piger en markant hgjere
motivation for at pabegynde naeste skoleopgave, hvis
de modtog en hgjere karakter end forventet, sammen-
lignet med hvis de havde faet en lavere karakter end
forventet.

Piger, som i vores fiktive scenarier modtager en hgjere
karakter end forventet - med og uden feedback -
angiver 20-23 procentpoint hgjere motivation i dansk
og 27-30 procentpoint hgjere motivation i matematik,
sammenlignet med hvis de modtog en lavere karakter
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NOTE: Figuren her viser survey-eksperimentet for faget dansk. Det er ogsd gennemfart for faget matematik.

end forventet og ingen feedback. Drengene i samme
fiktive scenarier angiver en motivation, som er 11-16
procentpoint hgjere i dansk og 7-13 procentpoint
hgjere i matematik, end hvis de modtog en lavere
karakter end forventet og ingen feedback.

Ingen forskel i effekterne af karakterer uanset
fagligt niveau og familiebaggrund

Tidligere forskning har fundet, at det ofte er fagligt
steerke elever, som motiveres af at modtage karakterer,
og at fagligt svage elever ligefrem kan demotiveres af
karakterer (Elliot et al., 2016; Klapp, Cliffordson &
Gustafsson, 2016; EVA, 2019). P4 baggrund af elevernes
standpunktskarakterer i dansk og matematik opdeler vi
elevernei9. klasse i to grupper: elever, som ligger over
og under middel. Opdeles eleverne saledes efter fagligt
standpunkt, finder vi dog ikke signifikante forskelle i
effekterne af karakterer pa elevernes motivation i ekspe-
rimentet. P& baggrund af, hvad vi ved om betydningen
af elevers familiebaggrund for deres skolegang, kunne
en anden hypotese veere, at elever fra uddannelses-

99 Altsé hvis du faktisk har preovet at gore
det bedste, og leererne bare ikke har bidt
meerke i det. Ja, sa feler du, du lige sa godt
kan give op. Men samtidig, hvis du sa far
noget hojere, end du havde forventet, sa er
det jo ogsd en virkelig fed folelse. Sa er det
sadan meget ambivalent.

ELEV 9. KLASSE

vante familier ville reagere mere positivt pa at modtage
karakterer end elever fra familier med kortere uddan-
nelse. Nar eleverne i eksperimentet opdeles efter, om
de kommer fra uddannelsesvante hjem eller ej, finder
vi ikke et klart mgnster, som indikerer, at familie-
baggrund har betydning for, hvordan eleverne
reagerer pa karakterer og feedback.

KARAKTERER | UDSKOLINGEN
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Eleverne i udskolingen er optagede af, hvad de skal gore
for at opna hgje karakterer, og de tilpasser deres deltagelse
i undervisningen og opgavelgsningen efter det.

A8

Eleveri9. klasse I

KAYA: For det meste, der glemmer jeg at teenke p4, at
jeg faktisk skal leere noget af en opgave, og kommer
bare til at teenke p4, at jeg skal have en hgj karakter,
fordi det er det, der er det vigtigste. Det er det jo
ikke. Jeg kunne i princippet godt fa en lav karakter,
men sd have leert en helt masse. [...]

MILLE: Altsa der har ogsa vaeret gange, hvor jeg har
provet at lave en aflevering, hvor jeg overhovedet
ikke har leert noget. Det var bare én, hvor jeg teenkte,
jeg skal bare have gode karakterer, og sé fik man

jo ogsé en god karakter - men det var bare sadan,

at man teenkte, ja, den er afleveret, men jeg ved

ikke rigtig, hvad jeg har leert fra den. Det var bare
karakteren, jeg teenkte pa.

NIKOLAJ: Ja, man ved ikke rigtig, hvorfor man har
lavet det, man har bare gjort det.




38

4. KARAKTERADEZARD

| takt med at eleverne stifter bekendtskab med karak-
terer, laerer de at navigere i en karakterpraksis, og de gor
sig erfaringer med, hvordan leererne bedgmmer deres
deltagelse og skolearbejde. Elevernes erfaringer med
karakterer danner grundlag for en seerlig form for
deltagelse i undervisningen.

| dette kapitel ser vi nzermere pa karakterernes betyd-
ning for, hvordan eleverne deltager i undervisningen,
og hvad der kendetegner den (karakter)adfzerd, som
nogle elever tilegner sig og udviser i bestraebelsen pa
at opna hgjere karakterer.

Elevernes adfzerd endrer sig, nar der gives
karakterer

Som vi har set i forrige kapitel, har karakterer betydning
for, hvordan eleverne engagerer sig i og motiveres af
deres skolearbejde. | forlaengelse heraf viser under-
sggelsen 0gsa, at elever i udskolingen isaer kan veere
optagede af, hvad de skal gare for at opna hgje karak-
terer - og at de tilpasser deres deltagelse i undervis-
ningen og opgavelasningen efter det. Af det indledende
citat herer vi fx Kaya, Mille og Nikolaj fra 9. klasse for-
teelle om, hvordan de sommetider glemmer, hvad de
skal laere, fordi deres fokus er pa at fa en hgj karakter.

Pa tveers af interview med bade elever og leerere
fremgar det, at eleverne eftersparger viden hos leererne
om, hvad de skal gare for at fa en hej karakter eller for
at forbedre den karakter, de senest har faet. En laerer
forteeller fx, hvordan eleverne "allerede i starten af
skoledret for 9. klasse kan spgrge, hvad de skal gare
foratfa 127, ogen elev fra 9. klasse fortaeller:

99 Det her med karakterer, det vil man gerne vide
alt om. Hvor meget skal man have for at fa 12,
eller hvad skal man ggre for at fa det?

ELEV | 9. KLASSE

Eleverne afkoder lebende, hvilken form for deltagelse i
undervisningen der kan hjzelpe med en at fa en hgjere
karakterer. En elev forteeller:

99 Det, jeg har lagt meerke til, er, at leererne seetter
meget stor pris pa, nar man reekker fingeren op
og taler i klassen og stiller spergsmal, logiske
sporgsmal, ikke bare sddan generelle spergsmal.
Jeg tror, at det saetter de pris pa - at man er
nysgerrig, og at man interesserer sig for, hvad
man laver. Det kunne godt hjaelpe med at fa
sadan lidt hojere karakterer.

ELEV19. KLASSE

Citatet afspejler en strategisk deltagelse i under-
visningen eller med Kvales betegnelse, at de spiller
spillet om karakterer.

Pa tveers af interviewene og elevernes svar fra sparge-
skemaundersggelsen tegner der sig et billede af saerligt
fire forskellige strategier i elevernes karakteradfzerd:

1. At reekke handen mere op i undervisningen
2. At gore sig mere umage med deres opgaver

3. At vaelge grupper efter, hvem der er pa samme
niveau

4. At vaelge opgaver efter, om de tror, de vil klare
det godt.

e At reekke handen mere op
iundervisningen

Leererne oplever, at maengden af haender i luften ages,
nar eleverne far karakterer. Seerligt i ugerne op til
standspunktskaraktererne oplever lzererne, at flere
elever begynder at reekke hdnden op og sige noget i
undervisningen, nar de fx stiller spargsmal ud i klassen.
En leerer forklarer:

79 Man ser det ogsa tit, nar man siger, nu er der
kun tre uger tilbage til, at vi skal give standpunkts-
karakterer, sa er der bare nogle, der begynder at
sige mere, fordi de lige skal vise, "vi kan altsa godt”.
Men sa gor de det i to-tre uger, og sa nar de har
faet karakteren, sa bliver de "dovne” igen.
UDSKOLINGSLARER
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Nar man far karakterer, gor man sig mere umage med skolearbejdet

76 %

af eleverne i 7. klasse
er helt eller naermest enige

9%

af eleverne i 9. klasse
er helt eller naermest enige

NOTE: Eleverne er blevet spurgt: ”Er du enig eller uenig i felgende udsagn om karakterer?” og kunne svare: Helt enig, Neermest enig,

Hverken enig eller uenig, Naermest uenig, Helt uenig. N=1.967

Fra elevernes perspektiv handler den ggede hands-
opraekning om, at de oplever, at det har betydning for
karakteren, hvor meget de raekker handen op og siger
i timerne.

"

OLIVIA: Altsa det jeg far at vide af Kasper
(klasseleerer) i hvert fald - det er, hvor
meget man reekker hdnden op, i hvert fald
i hans timer.

FRIDA: At hvis vi ikke raekker handen op,
sa far vi en darlig karakter mundtligt.

OLIVIA: Altsa jeg tror, altsa ifglge ham, sa
teeller det i hvert fald mere, end hvis man
ikke reekker handen op.

EMIL: Det er nok mere det dér med, at
det er et forseg.

ELEVER I 9. KLASSE

Handsopraekning bliver pd den made en form for
strategisk adfzerd, som eleverne ger brug af op til
karaktergivningen, blandt andet fordi de er blevet
fortalt af leererne, at det kan bidrage positivt i be-
demmelsen af dem.

a At gore sig mere umage med
skolearbejdet

Resultaterne fra spargeskemaundersggelsen viser,

at en stor del af eleverne i bade 7. og 9. klasse er helt
eller neermest enige i, at man gar sig mere umage med
skolearbejdet, ndr man far karakterer.

Nar eleverne oplever at gare sig mere umage, handler
det fx om, at eleverne tillaegger en skoleopgave starre
betydning, hvis der fglger en karakter med. En elev fra
9. klasse beskriver den slags opgaver som de mere
“relevante” opgaver, mens en anden elev forteeller, at
opgaver uden karakterer er mere ”lige meget”. Eleverne
fremhaever ogsa, at mange ikke gider at lave opgaven,
hvis den ikke bliver bedgmt.

99 Nar vi sa far en opgave for, og vi ved, at den
enten ikke skal afleveres, eller vi hverken far
karakter eller feedback, sé oplever jeg ogsa, at
mange slet ikke gider lave den. Ogsd mig nogle
gange, sa gider jeg heller ikke ga i gang

ELEV | 9. KLASSE

Tilsvarende beskriver laererne, at eleverne ger sig mere
umage med deres skolearbejde, nér der er en karakter
pa spil. En laerer fortaeller fx, hvordan karakteren gar,
at flere elever strammer sig an:

99 Hvis der ikke er et output i den anden ende, sa
kan vi godt have en del elever, der bare teenker, na,
jamen vi gor vores minimum og ikke mere. Hvor vi
oplever, at hvis der er en output af en karakter, sa
strammer man sig lidt mere an. Sa det er sddan ret
tydeligt. Og sa er der jo dem, der altid leverer det
bedste, de kan.

UDSKOLINGSLARER
e
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Det er ogsa et gennemgaende perspektiv fra laererne,
at flere elever afleverer deres opgaver, hvis de far
karakter for den.

Nogle laerere giver udtryk for en eergerlighed over,

at man som leerer sommetider er tilbgjelig til at give
eleverne karakter for deres skolearbejde for, at flere
gor sig umage og far det lavet. En laerer beskriver det fx
som "at hoppe i en feelde”, ndr man ender med at give
karakter for en opgave for at sikre sig, at eleverne ikke
laver et sakaldt "stykke venstrehdndsarbejde”. Leaererne
sd hellere, at elevernes engagement i en opgave var
drevet af deres nysgerrighed og lysten til at leere frem
for af udsigten til at fa en karakter. Det sd vi ogsa
eksempler pa i det foregdende kapitel.

e At lave gruppearbejde sammen

med nogle pa eget faglige niveau

Elever fra bade 7. 0g 9. klasse forteeller, at de helst vil
veere sammen med nogle pd samme niveau, nar de skal
lave gruppearbejde, hvor der gives en karakter. En elev
fra 7. klasse fortaeller fx, at "der er nogen, man ikke gider
at arbejde sammen med, fordi man ikke er pa samme
level”, og en 9. klasses elev beskriver, at man godt kan
veere venner pa tveers af fagligt niveau — men nar det
kommer til gruppearbejde, finder man sammen med
nogle, der matcher:

99 Man kan godt vaere venner, selvom man ikke far
de samme karakterer, men med grupper og sadan
noget, der danner du for det meste grupper med
nogle, der er pd nogenlunde samme niveau som
dig, s I kan matche.

ELEV 9. KLASSE

Som citatet peger pa, kan det faglige niveau og
ambitioner have stor betydning for gruppesammen-
saetningen - ogsa selvom venskaber i skolen maske
ser anderledes ud.

Laererne oplever, at der kan veere forskel pa elevernes
onsker til gruppesammenseetningen, afhaengigt af
om man gari 7. klasse eller 8. og 9. klasse. | 7. klasse
veegter de sociale relationer og venskaber fx hgjere,
end tilfeeldet er for 8. 0g 9. klasse, hvor der gives
karakterer. En laerer forteeller fx om eleverien

8. klasse, der begynder at veelge hinanden fra i den
faglige opgavelesning, selvom de er gode venner

og i andre sammenhzenge ville vaelge hinanden til.

79 Pa ottende argang har jeg oplevet en venne-
gruppe, der rigtig godt kan lide at veere sammen,
men sa snart det er skolefaglige opgaver, sd undgar
de bevidst gjenkontakt [...]. Og s& kan jeg godt selv
regne ud, hvorfor nogle bliver valgt fra, uden at
have talt med dem om det.

UDSKOLINGSLARER

Vi har tidligere belyst, hvordan karakterer kan pavirke
relationerne mellem eleverne. Pa tveers af interview
med laererne tegner der sig et billede af, at karakterer
kan blive arsag til ekskludering blandt eleverne.
Laererne forteeller, at det saerligt er op til afgangspraven
i 9. klasse, at det bliver tydeligt, hvordan nogle elever
bliver valgt fra i gruppedannelsesprocessen. Her er det
iseer sveert for de elever, der fagligt er svagt stillede, at
finde en gruppe - og derfor ender det ofte med, at disse
elever enderi en form for restpulje med hinanden.

Fra leerernes perspektiv kan der vaere en dobbelthed
forbundet med denne form for fagligt opdelt gruppe-
sammensaetning. Pa den ene side opfordrer leererne
selv eleverne til, at de finder sammen med nogle, der
deler ambitionsniveau. Samtidig kan der vaere en
bekymring hos leererne i forhold til de elever, der fagligt
har det sveert, da de dels kan fa en fglelse af at blive
ekskluderet, dels kan have udfordringer med at lofte
niveauet uden et gruppemedlem med fagligt overskud.

68 %

af eleverne i 9. klasse angiver, at deres leerer altid eller
ofte forteeller, at de far karakter nar de laver opgaver
eller afleveringer i dansk eller matematik. Af interview
med bade leerere og elever fra 9. klasse fremgar det, at
eleverne - foruden standpunktskarakterer - typisk ogsa
modtager karakterer for store opgaver eller som et
resultat af en test eller prave.

NOTE: Eleverne er blevet spurgt: "Hvor tit sker falgende i [dansk/mate-
matik]?” og kunne svare: Altid, Ofte, Nogle gange, Sjeeldent, Aldrig
N=784
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Hvis jeg kan, vaelger jeg aktiviteter
og opgaver i [dansk/matematik],
som jeg tror, jeg kan klare godt

7%

af elevernei 7. klasse
er helt eller naermest enige i.

77 %

afelevernei9. klasse
er helt eller nzermest enige i.

Jeg kan bedst lide aktiviteter,
som jeg leerer af, ogsa selvom
jeg ikke far et godt resultat

38 %

af eleverne i 7. klasse
er helt eller nzermest enige.

34 %

af eleverne i 9. klasse
er helt eller neermest enige.

NOTE: Eleverne er blevet spurgt: “Taenk pd undervisningen i [dansk/matematik] og de opgaver og aktiviteter, | laver. Er du enig eller uenig i felgende?”
og kunne svare: Helt enig, Naermest enig, Hverken enig eller uenig, Naermest uenig, Helt uenig.

N=1.977 - 1.981

° At veelge opgaver efter, om de
tror, de vil klare det godt

Undersagelsen peger pa, at en stor del af eleverne
veelger opgaver efter, om de kan fa et godt resultat -
og saerligt eleverne i 9. klasse synes at veegte resultatet
hgjere end selve laeringsudbyttet. Resultaterne fra
speargeskemaundersggelsen eritrdd med, hvad bade
elever og laerere beretter i interview. Her forteeller en
elev, hvordan "man ofte sgger det, der er nemmest”,
frem for det, der kan udfordre. Laererne oplever det
samme i undervisningen. En leerer forteeller fx, hvordan
eleverne "ngjes” med at fokusere pa de krav, dereri
forhold til at sikre sig en tilstraekkelig karakter:

99 Det bliver meget sddan, at de bare skal have en
hoj karakter, og det synes jeg er sergerligt, fordi sa
misser de muligheden for at fordybe sig i noget.
Hvis de bare opfylder de krav, der er - fordi der

er jo nogle fagomrader, hvor at hvis man bare
opfylder nogle krav, sa er det nok til at fa en til-
straekkelig karakter. Man mister bare den der
fordybelseseffekt, og det synes jeg personligt

ikke er det bedste.

UDSKOLINGSLARER

Leererne oplever altsd, at eleverne ggr sig umage

med at leve op til de krav, der er stillet, for at fa en hgj
karakter - dog mister eleverne muligheder for at for-
dybe sigi et stof, fordi det ikke nadvendigvis belanner
sig rent karaktermaessigt.

Elever er mere bange for at fejle eller svare
forkert, nar de far karakterer

Selvom karakterer kan fa eleverne til at ggre sig mere
umage og yde en malrettet indsats, kan de ogsa betyde,
at eleverne holder sig mere tilbage med at deltage.
Undersggelsen viser i hvert fald, at en stor del af ele-
verne mener, at de er mere bange for at lave fejl eller
svare forkert, nar de far karakterer. Pigerne angiver i
hgjere grad end drengene, at dette er tilfaeldet.

KARAKTERER | UDSKOLINGEN
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En elev beskriver, hvordan man fx kan veere bange for

atvise, at man er darlig til et fag af frygt for at fa en
lavere karakter: O/O

99 Hvis man er darlig til et fag, s er man bange

for at vise, at man er sa darlig. Sa er det bedre at
pakke sig lidt vaek, for sé tror de, at man er som
alle andre. Sa tor man ikke at sige, at man har brug
for hjeelp, fordi man synes, det er svart. Det er jo

bedst at sige, men sd er man bange for, at man far
en lavere karakter. O
ELEV | 9. KLASSE O

af drengene sparger sjeldent eller aldrig
leereren om hjeelp, nar de har brug for det.

af eleverne i undersggelsen angiver, at de
sjeeldent eller aldrig sperger laereren
om hjeelp, nar de har brug for det.

Fra elevernes perspektiv kan det veere en strategi at
undgd at sperge om hjaelp i undervisningen - selvom
man synes, det er sveert - fordi eleverne mener, at det
kan pavirke vurderingen af dem negativt, hvis de viser,

at de har brug for hjeelp. 1 1 O/O

af pigerne sparger sjaeldent eller aldrig
leereren om hjeelp, nar de har brug for det.

N=1.985 —

Seerligt elever med lavt fagligt niveau angiver,
at de sjeeldent eller aldrig sperger laereren om
hjeelp, selvom der er brug for det:

—> 12% af eleverne med et fagligt niveau under
middel sparger sjeeldent eller aldrig om
hjeelp, nér de har brug for det.

— 5% af eleverne med et fagligt niveau over
middel sparger sjeeldent eller aldrig om
hjeelp, nér de har brug for det.

NOTE: Fagligt niveau pa middel er 6,2 i gennemsnit i
standpunktskarakterer for dansk og matematik i 9. klasse.
NOTE: Eleverne er blevet spurgt: "Hvor tit sker folgende i
[dansk/matematik]?” og kunne svare: Altid, Ofte, Nogle gange,
Sjeeldent, Aldrig.

N=712
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64 %

af eleverne i undersggelsen er helt eller nzermest
enige i, at ndr man far karakterer, kan man blive mere
fokuseret pa karakteren end pa det, man skal laere.

40 %

af eleverne i undersggelsen er helt eller naermest
enige i, at ndr man far karakterer, far man
lyst til at laere mere.

NOTE: Eleverne er blevet spurgt: “Er du enig eller uenig i falgende udsagn om karakterer?”
og kunne svare: Helt enig, Naermest enig, Hverken enig eller uenig, Neermest uenig, Helt uenig. N=1.967

Eleverne bliver mere fokuserede pa karakteren
end pa det, de skal lzere

Nar elever far karakterer, peger en overvaegt af eleverne
pa, at det kan tage fokus vaek fra at leere noget. Eleverne
optages nemlig af, hvad de skal praestere for at fa en
given karakter, frem for at vaere nysgerrige pa det, de
kan leere noget af.

Elever beskriver i den dbne svarkategori fra sparge-
skemaundersggelsen, at "for mange karakterer tager
fokus veek fra at lzere noget”, og at “det giver mere lyst til
at laere noget, ndr der ikke er et pres pa at skulle gore
det perfekt”. Eleverne synes altsa at veere bevidste om,
at deres fokus forskydes til at handle om deres prae-
station frem for deres laeringsudbytte, nar der gives
karakter.

Laererne gor sig mange overvejelser om, hvorvidt de
skal forteelle eleverne, at de far en karakter forud for en
opgave, fordi de som tidligere naevnt ogsé oplever, at
karakterer kommer til at overskygge betydningen af

et hgjt leeringsudbytte.

Laererne lerer eleverne faglige kneb

Eleverne i undersggelsen tegner et billede af under-
visningen i udskolingen, som vi genkender fra tidligere
undersggelser (se fx EVA, 2020b). De oplever, at under-
visningen handler (for) meget om karakterer og de
afsluttende prover, og at undervisningen ofte malrettes
derefter.

Det lader ogsa til, at jo teettere eleverne kommer p3, at
praverne skal afvikles, desto mere fokus kommer der pa
dem i undervisningen. Dels for leererne, som i hgjere
grad begynder at tilrettelaegge undervisningen efter,

hvad eleverne forventes at skulle kunne ved de afslut-
tende praver. Dels for eleverne, som bliver mere optaget
af at tilegne sig en adfaerd, som kan ”belgnne” dem

med en god karakter. En leerer fra 9. klasse fortzeller:

"9 Her efter nytar, der har vi da naermest ikke
lavet andet end at snakke kompetencer i mundtlig
matematik og feerdighedsregning den ene time

og skriftlig matematik den anden. Altsa det er
“teaching to the test” - og det gor vi i alle fagene.
Nu er vi meget teet pa.

UDSKOLINGSLARER

Leererne beskriver i interview, at undervisningen bliver
proverettet - i nogle tilfaelde i de sidste maneder af

9. klasse, men i andre tilfeelde i de sidste ar af udsko-
lingen. Det handler nemlig om at klaede eleverne godt
pa, sé de ved, hvordan de klarer sig godt til preverne.
Derfor laerer eleverne, gennem undervisningen, hvad de
skal gare og kunne, herunder hvad der teeller positivt
eller negativt i karaktergivningen. Med andre ord
hjeelper lzererne eleverne med strategier til at fa gode
karakter.

79 Jeg leerer dem nok i bund og grund faglige kneb.
Hvad er det, man ger? Hvordan er det, man struk-
turerer det? Hvad skal I gore til jeres mundtlige
naturfagsprove for at undga at komme til at snakke
om noget, I ikke ved noget om? Sa siger jeg, jamen
lav en stram tidsplan. Sig, det kommer vi ind pa
senere. Sig, tiden er géet. (...) Jeg tror ikke, det
hjeelper karaktermeessigt, men jeg tror, det giver
eleverne felelsen af, at de er i kontrol.
UDSKOLINGSLARER
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3%

af eleverne er altid eller ofte
bange for at sige noget forkert
i [dansk/matematik] timerne.

2%

af drengene er altid eller
ofte bange for at sige noget
forkert i timerne.

34 %

af pigerne er altid eller
ofte bange for at sige noget
forkert i timerne.

NOTE: Eleverne er blevet spurgt: "Hvor tit sker falgende i [dansk/matematik]?” og kunne svare: Altid, Ofte, Nogle gange, Sjeeldent, Aldrig. N=1.956

Det er et gennemgaende perspektiv fra laererne, at de
strategier eller sdkaldte faglige kneb, som de praesen-
terer eleverne for, ogsa har andre formal end at hjzelpe
eleverne til bestemte karakterer. Der ligger nemlig et
hensyn bag, som dels handler om at give eleverne
muligheder for at fole sig i kontrol eller trygge, og dels
et staerkt gnske fra leerernes side, der handler om, at
eleverne oplever en sejr.

99 Man gnsker for dem alle sammen, at de far en
sejr pé en eller anden made - en personlig sejr, nar
de skal op til preverne. S& man prover jo at gore alt
muligt for, at de skal meerke den der sejr, sa det
ikke bare er et dunk i hovedet og et nederlag igen.
UDSKOLINGSLARER

| takt med at eleverne naermer sig afslutningen pa deres
skoleforlgb, laerer de pd den made at navigere i en
karakter- og proverettet praksis, hvor de erfarer, hvad
der har betydning for bedemmelsen af dem, og med
hjaelp fra leereren tilegner de sig viden om strategier,
som bidrager til en saerlig form for deltagelse i under-
visningen.

73 %

af eleverne i 9. klasse angiver, at deres
[dansk/matematik] leerer altid eller ofte taler
med dem om den afsluttende prave for faget.

NOTE: Eleverne er blevet spurgt: "Hvor tit sker falgende i [dansk/mate-
matik]?” og kunne svare: Altid, Ofte, Nogle gange, Sjeeldent, Aldrig.

N=784
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64 %

af eleverne er helt eller nzermest

enige i, at man bliver mere bange

for at lave fejl eller svare forkert,
nar man far karakterer.

8% 71%

af drengene er helt er naermest af pigerne er helt er naermest
enige i, at man bliver mere bange enige i, at man bliver mere bange
for at lave fejl eller svare forkert, for at lave fejl eller svare forkert,
nar man far karakterer. nar man far karakterer.

NOTE: Eleverne er blevet spurgt: “Er du enig eller uenig i felgende udsagn om karakterer?”
og kunne svare: Helt enig, Neermest enig, Hverken enig eller uenig, Neermest uenig, Helt uenig. N=1.939

TIL REFLEKSION | TEAMET:

Hvad betyder
karakteradfzerd for
jeres elever?

spargsmal:

preestationer?

—> Kan | genkende denne opfattelse blandt
jeres elever? Hvordan taler | med eleverne

om, at fejl stadig er en del af laereprocessen,

ogsd ndr man gdr i udskolingen?

Nar eleverne far karakterer, kan de blive optagede
af, hvad de skal gare for at fa hgje karakterer, og det
er en udbredt opfattelse, at man bliver mere bange
for at lave fejl eller svare forkert, nar man far
karakterer. | kan overveje, hvad karakteradfzerd
betyder for jeres elever. Tag fx afseet i folgende

—> Hvordan taler | med jeres elever om
jeres bedemmelseskriterier og deres

—> Hvad siger eleverne om, hvordan de
forstdr bedemmelseskriterierne?

VIDEN FRA LITTERATUREN

Elevernes strategiske
deltagelse

Litteraturen peger pa, at eleverne bliver mere
strategiske i deres deltagelse i undervisningen,

nar de far karakterer. Den strategiske deltagelse
viser sig ved, at eleverne tilpasser deres adfeerd
efter, hvad de tror, at leereren gerne vil have, fx at
opfare sig ordentligt, komme til tiden og skabe et
godt forhold til sin leerer (Katznelson & Louw, 2018;
Sivenbring, 2016). Samtidig peger nogle studier pa,
at elever savel som studerende veelger emner eller
opgaver efter, om de kan fa hgje karakterer, frem for
at opna et hgjt leeringsudbytte (Chamberlin, Yasué
& Chiang, 2018; Kvale, 1980; Lentoft, 2015). Med
andre ord retter eleverne deres fokus mod praesta-
tion frem for laering. Dermed er karakteren med til
at skabe en uhensigtsmaessig laeringskultur.

Kvale (1980) skelner i sit begrebsapparat mellem
dybdeleaering og overfladeleering og argumenterer
for, at karakterer understatter overfladelaeringen.
Kvale beskriver, hvordan eleverne laerer pa mader,
som lgnner sig og kan betale sig i karaktergiv-
ningen. Selvom elever oplever, at den viden,

som betaler sig, er overfladisk, sa er det denne,

de erhverver sig for at sikre den sdkaldte karakter-
gevinst.
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Karakterer udger et pejlemaerke for, om eleverne foler sig

pa rette vej - i forhold til deres faglige udvikling i et givent fag,
men ogsa i forhold til, om de lever op til kravene for at komme
videre pa en ungdomsuddannelse.

Eleveri9. klasse

JOSEFINE: Altsa de [leererne] prover meget at holde
det [karakterer] sddan low key, som om det ikke

er det vigtigste i verden, "du gér i 9. klasse, og der
skal nok komme et tidspunkt, hvor det bliver mere
relevant for din fremtid, og lige nu skal du egentlig
bare bruge det for at komme videre til et gymnasie”.
Jeg tror, de prover sa vidt som muligt ikke at laegge
for meget pres pa det, fordi der er mange, der gar
helt vildt meget op i det.

INTERVIEWER: Har I ogsa den her oplevelse af, at det
sddan bliver talt lidt ned og low key, eller?

ASTA: Alligevel ikke helt, synes jeg, fordi at, de siger
hele tiden det der, udnyt det, du kan, altsd ger det
sé godt du kan, og det er jo, altsd hvis man kan gore
det til 12-tal, sa siger de det altsd ogsa for det meste,
at man skal prgve at gore det, uden at sddan, man
leegger pres pa, men jeg tror alligevel, de har lidt
den der, de vil jo gerne have, at vi gor det, hvis de
ved, vi kan.
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De karakterkrav, der er for at bestd grundskolen og fa
adgang til ungdomsuddannelser, ligger som et bag-
teeppe for udskolingen. Dette kapitel handler om de
karakterkrav, som eleverne maderi afslutningen pa
grundskolen, og som nogle elever oplever sig presset
af. Kapitlet belyser ogsa forskellige dilemmaer, som
leererne oplever at sta i i rollen som bedgmmer.

Karakterer skaber adgangsmuligheder

Karakterer har betydning for at besta grundskolen og
for, hvilken ungdomsuddannelse eleverne kan sgge
ind pa efter 9. klasse (se s. 54). Uanset hvor eleverne
befinder sig i forhold til karakterskalaen, er det et
gennemgaende mgnster, at eleverne er klar over, hvor
de ligger i forhold til karakterkravene, og at det har
betydning for deres opfattelse af karakterer.

Der er elever, som allerede i 7. klasse gar sig tanker
om den betydning, som karakterer har.

99 Hvis man nu far nogle gode karakterer, sa kan
man jo naesten alt, hvad man vil - men hvis man
far ret lavt, sd er der neesten ikke s meget, man
kan lave.

ELEV | 7. KLASSE

Eleveri7. klasse fortaeller om, at karaktererne fx skal
bruges til at komme ind pa gymnasiet, og at man derfor
"bliver ngdt til at ggre det sa godt, at man kan komme
ind pa det, man vil”.

Laererne forteeller i trdd med eleverne, at det "betyder
rigtig meget for dem [eleverne] at vide, hvad de har af
adgangsmuligheder”, og at karakterer har stor betyd-
ning for, hvilke dere eleverne kan abne efter 9. klasse:

99 Det [karakterer] er jo meget pa tale i forhold
til, hvad kan de komme ind pa efter 9. klasses
afgangseksamen. Hvad dbner det op for af dere,
alt efter hvad de gerne vil og kunne dremme om.
UDSKOLINGSLARER

Karakterer kan presse eleverne

Over halvdelen af eleverne i 9. klasse (57 %) er enige i,
at man kan fgle sig presset af at ga i skole, ndr man far
karakterer, mens 17 % er uenige. Blandt elever med et
fagligt niveau under middel er der feerre (52 %), som er
enige, end der er blandt elever, der ligger over middel
(61 %). Der kan veere flere forskellige arsager til det pres,
som eleverne oplever. Det kan handle om dels at kunne
ga videre til en ungdomsuddannelse, dels om at leve
op til egne og andres forventninger.

Nar karakterer bliver en adgangsbillet

Fra eleverne harer vi forskellige eksempler pa,

at de bliver nervgse eller pressede af, at de skal

have bestemte karakterer for at komme videre pa den
ungdomsuddannelse, de gerne vil. Et skriftligt svar fra
en elevi9. klasse lyder:

Lige nu er jeg sd nerves omkring
standpunkt, fordi det er den sidste,

vi far, inden vi skal videre, ud over
efterskole eller 10. klasse. Hvis jeg far
megadarlig karakterer pa efterskolen,
sa skal jeg aftheenge af den her.

Det synes jeg er mega-noieren.

ELEV 19. KLASSE (SKRIFTLIG BESVARELSE)

Fra leererne herer vi, i trdd med eleverne, at det seerligt
ereleveri9. klasse, der fgler et pres fra karaktererne,
fordi karaktererne nu far en betydning for elevernes
fremtidige muligheder.

79 Altsd det kan jeg jo se pa 9. klasse, altsd de er
presset af de karakterer her. Og de ved ogsa godt, at
de skal have nogle ordentlige karakterer for at
komme ind pa den uddannelse, de gerne vil.
UDSKOLINGSLARER

Der er elever, som er afhaengige af deres karakterer
for at komme videre pa en ungdomsuddannelse, og
derfor er der meget pa spil for dem, nér de neermer sig
afslutningen pa deres skoleforlgb.

Andre elever fgler sig mere sikre pd at komme videre, sa
her far karaktererne en anden betydning, som vi fx ser
detidet indledende interviewuddrag og naeste afsnit.
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Nar karakterer skaber praestationspres

Nar elever med et fagligt niveau over middel i hgjere
grad betragter karakterer som et pres, kan det ifalge
laererne handle om, at nogle elever presser sig selv
hardt for at fa gode karakterer - ogsa selvom deres
karaktersnit er hgjt nok til, at de selv kan veelge, hvilken
ungdomsuddannelse de vil videre pa. De er, som vi sa

i kapitlet om karaktermotivation, motiveret af at fa de
helt hgje karakterer.

En laerer forteeller fx, hvordan elever fra 9. klasse
valgte at komme pa et filmhold som en del af skolens
tilbudsfag - men i stedet for at se film ville de sidde
med deres lektier og lave skolearbejde, s& de kunne
fa hoje karakterer.

Hos nogle elever skaber egne forventninger og
onsker til karakterer et seerligt pres. En elev forteeller
fx, hvordan man som elev bliver pavirket af karakterer
i en sddan grad, at det kan stresse og ggre en
deprimeret, hvis karakteren ikke lever op til gnsker
og forventninger til ens praestation:

99 Jeg synes, at karakter pavirker os pa flere mader
bade mentalt og i vores fritid. Vi teenker meget over
vores karakter, og det kan ggre os stresset og endda
deprimeret, hvis vi ikke far den gnskede karakter.
ELEV 9. KLASSE

Oplevelsen af pres kan ogsa handle om de forestillinger,
eleverne gor sig om de afsluttende praver. Der er elever,
som, selvom de ligger fagligt hgjt, er meget nervgse for
eksaminer og praver. For eksempel skriver en elev, at
”karakterer kan pavirke unges mentale helbred, fordi de
[unge] overtaenker og stresser rigtig meget, ndr man
skal op til eksamen eller ved, at man far karakter”.

En laerer forklarer i trdd hermed om en elev, som har
sveert ved at sove, fordi hun teenker pa eksamen:

99 Hun kan naermest ikke sove, bare hun teenker
pa ordet eksamen. Hun kan ikke lide det der med,
at hver gang hun siger noget, hvor hun star og
teenker, bedemte han lige preecis den ene saetning,
jeg sagde der? Hvad, hvis jeg siger noget forkert?
Hvad nu, hvis jeg lige gari sta?

UDSKOLINGSLARER

Nar man far karakterer,
kan man fole sig presset af at ga i skole:

49 %

af elevernei 7.klasse
er helt eller naermest enige

7%

af eleverne i 9.klasse
er helt eller naermest enige

N=712

Elever med fagligt niveau over middel (hvor
middel er 6,2 i gennemsnit i dansk og mate-
matik i standpunktskarakterer) i 9. klasse er
mere pressede af karakterer end elever med
fagligt niveau under middel:

—> 61 % af eleverne med et fagligt niveau over
middel angiver, at de er helt eller nzermest
enige i dette udsagn, mens 20 % af dem er
hverken enige eller uenige.

— For de elever med et fagligt niveau under
middel angiver 52 % af dem, at de er helt
eller nzermest enige i udsagnet, og 33 % er
hverken enige eller uenige.

NOTE: Eleverne er blevet spurgt: “Er du enig eller uenig i
folgende udsagn om karakterer?” og kunne svare: Helt enig,
Neermest enig, Hverken enig eller uenig, Naermest uenig,
Helt uenig.

N=1.939-1.967
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Som citatet illustrerer, er der altsa elever, der patager
sig et bedgmmelsesblik af sig selv set i lyset af karak-
terer og eksamen.

Ikke alle elever mzerker presset

Selvom over halvdelen af eleverne i 9. klasse er enige i,
at ndr man far karakterer, kan man fole sig presset af at
gaiskole, er der ogsa elever, der ikke meerker presset i
samme grad. Der er ligeledes elever, der fgler sig trygge
ved at gd op til eksamen, blandt andet fordi de oplever
at veere blevet godt kleedt pa til det af deres laerer. For
eksempel forteeller to pigeri et interview om lettelsen
ved at erfare gennem en prgveeksamen, at eksamen
ikke er sa farlig.

"

TRINE: Og det var der mange, der var ret
glade for. Ogsd dem, der var oppe i det.
Mig og Emilie var oppe i den. Og vi syntes,
det var rart, fordi sa blev man lige fem kilo
lettere af det.

EMILIE: Ja, lige praecis. Det var faktisk helt
okay [...].

TRINE: Fordi sa kunne man ... Fornemme,
at det faktisk ikke er sa farligt.

ELEVER I 9. KLASSE

Undersagelsen peger pa, at elevernes oplevelse af et
karakterpres kan handle om, hvor trygge eleverne fgler
sig ved at skulle have karakterer. Dels i forhold til, om
eleverne foler sig klaedt pé og i stand til at leve op til
karakterkravene, men ogsa i forhold til, om eleverne
fgler, at de kan leve op til deres forventninger til egne
praestationer om fx at opna hgje karakterer.

Rollen som bedemmer stiller leererne
i dilemmaer

Laererne star som neevnt i en dobbeltrolle som bade
underviser og bedemmer (jf. kapitlet Karaktermilja).
Leererne har nemlig ikke kun til opgave at forberede
eleverne pé at modtage karakterer. Det er ogsa leererne,
der giver eleverne bade lgbende karakterer og stand-
punktskarakterer. Pa tveers af interview med leererne er
der seerligt to dilemmaer, der traeder frem i laerernes
perspektiver pa rollen som bedgmmer. De to dilem-
maer indeholder overvejelser om den balance, der skal
findes, nér man som leerer ogsa spiller en central rolle i
forhold til at afgere elevernes fremtid.

1. Dilemmaet mellem at nedtone og fremhaeve
karakterers betydning

Laererne stari et dilemma mellem at klzede eleverne
godt pa til at kunne leve op til de karakterkrav, der
stilles, og samtidig ikke tillaegge karakterer for stor
betydning. Dilemmaet afspejler sig i fx det indledende
interviewuddrag. Her forteeller eleverne, Josefine og
Asta, om leerere, der prover at holde karakterer ”low
key”, men samtidig forteeller, at man skal bruge karakte-
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rerne til at komme ind pa gymnasiet - og at leererne
gerne vil have, at de gor det sa godt, de kan, dog uden
at ville presse dem.

2. Dilemmaet mellem at besta eller dumpe elever

pa vippen

Laererne oplever, at karakterer kan blive en heemsko for
de elever, der drgmmer om en uddannelse uden et hgjt
nok snit til at komme ind pa den:

99 Jeg kan ogsa opleve, at nogle har rigtig fine
kompetencer og personlighedstyper, der vil passe
til det, de dremmer om, men karakteren kan godt
blive sadan en haemsko for dem. Og sé er der andre
omrader, hvor det giver mening, at karakteren

skal til, fordi det kraever et vist fagligt niveau.
UDSKOLINGSLARER

Laererne kan godt se det meningsgivende i, at visse
uddannelser kreever et fagligt niveau, som ikke ngd-
vendigvis egner sig til alle elever. Samtidigt beskriver
laererne, hvordan det kan vaere sveerere at give en
bedgmmelse til elever, der typisk befinder sig "pa

V

vippen”, fordi man som laerer gnsker, at alle elever
far muligheden for at komme videre i uddannelse.
En leerer forklarer:

99 Jeg synes, at man som leerer star i det dilemma,
at hvis jeg siger "herregud, de skal videre” og giver
dem 02 fx frem for 00, s& kan jeg jo ogsa gore dem
en bjornetjeneste. I en grundskole er de alligevel
lidt beskyttet pa en eller anden made. De er her

i mange ar, og man kender dem, men nar de
kommer ud, er der andre krav og konsekvenser og
sé videre. Det synes jeg er et meget svaert dilemma,
fordi man jo bare kan leene sig tilbage og sige, det
ma de tage, nar de kommer videre, men sa far de
maske et ordentligt dunk i hovedet, ikke? Jeg vil
rigtig gerne kunne sende dem videre, og at de
bliver glade. Men ja, det er et dilemma, som jeg
ogséd kan fornemme, at andre af mine kollegaer

i samme situation star i.

UDSKOLINGSLARER

KARAKTERER | UDSKOLINGEN
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Laererne betragter det som et sveert dilemma, om de
skal besta en elev, der er pd kanten af 02, for at vedkom-
mende kan komme videre - vel vidende at eleven ikke
nadvendigvis opfylder alle kriterierne for den karakter,
deisa fald far - og dermed ogsa kan risikere et nederlag
senere. Leererne gnsker altsa pa sin vis at skane ele-
verne “her og nu”, samtidig med at de heller ikke

kender fremtiden.

VIDEN FRA LITTERATUREN

Karakterkrav farer
til karakterpres

Litteraturen viser, at elevernes tanker om fremtiden
bekymrer dem. Elever vil gerne have gode karak-
terer for at holde deres livsmuligheder abne, og
nogle elever fgler, at de skal preestere til perfektion.
Med andre ord kan karakterer skabe et pres pa
eleverne, som stresser dem (Berns Vilkar & Tryg-
Fonden, 2020; Chamberlin et al., 2023; Dolin, 2020;
EVA, 2020b; Lgntoft, 2015).

Samtidig viser studier, at feerre karakterer reducerer
stress og forventningspres i hverdagen (Lunde et
al., 2021; EVA, 2020a). EVAs undersggelse om
karakterfri 1. g viser fx, at 65 % af eleverne oplevede
at veere mindre pressede, nar de ikke fik karakterer
(EVA, 2020a). Derudover viser en undersggelse

fra Berneradet (2018), at de elever, der presses af
karakterkrav og bekymringer om, hvorvidt de

kan leve op til de krav, der stilles i uddannelses-
systemet, er mere udsat for mistrivsel end dem,
som ikke feler sig pressede.

Kvale (1980) bruger begrebet karakterudveelgelse
til at beskrive karakterernes funktion som ud-
veelgelsesmiddel i forhold til videre uddannelse.
Kvale argumenterer blandt andet for, at nar
karakterer anvendes som udvaelgelsesmiddel,

kan det vigtige formal med skolearbejdet blive at
opna gode karakterer, der kan veksles til fremtidige
uddannelsesprivilegier.

99 Jeg tror ikke, man leerer noget godt i folkeskolen
af at dumpe. Jeg tror ikke, det er en god erfaring at
fa, at man kan preestere sa darligt sa tidligt i livet.
UDSKOLINGSLARER

Karakterkrav bliver pd denne made naerveerende i
undervisningen; de udggr et underliggende vilkar for
elevernes praestation og laererens bedemmelser. En stor
del af eleverne maerker et pres fra de karakterkrav savel
som forventninger, der stilles til deres praestationer.
Samtidig befinder laererne sig i en reekke dilemmaer,
fordi deirollen som bedgmmer skal vurdere, om
eleverne lever op til karakterkravene, og dermed er

med til at afgere, om de kan komme videre pa en
ungdomsuddannelse.

TIL REFLEKSION | TEAMET:

Hvad betyder
karakterkrav for
jeres elever?

9
(o) o b

Karakterer har betydning for at besta grundskolen
og for, hvilken ungdomsuddannelse eleverne
efterfalgende kan sgge ind pa. Karakterkravene er
et vilkar, som bade elever og laerere er bevidste om,
men de har forskellige betydninger for dem.
Overvej hvad karakterkrav betyder for jer og
eleverne. Tag fx afseet i felgende spgrgsmal:

—> Hvilken betydning har karakterkrav for jeres
elever?

—> Kan | genkende de to dilemmaer, vi beskriver
her? 1: at nedtone eller fremhzeve karakte-
rers betydning 2: at bestd eller dumpe elever.
Hvis ja: Hvordan hdandterer | dilemmaerne?
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Nuvaerende og kommende adgangskrav

Uddannelse

Nuvzerende adgangskrav(2025)

[aNa
d
2030

Kommende adgangskrav
(geldende fra skolearet 2030/2031)

STX

Alment gymnasium

HHX (HTX)

Handels- og tekniskgymnasium

0,0

Min. 5,0 i gennemsnit i de afsluttende
standpunktskarakterer i 9. klasse og
min. 3,0 i de lovbundne prgver fra
folkeskolens afgangseksamen eller
min. 6,0 i gennemsnit i de lovbundne
prever uanset standpunktskarakterer

6,0

Min. 6,0 i gennemsnit i bade de afslut-
tende standpunktskarakterer og i de
lovbundne prgver fra folkeskolens
afgangseksamen eller min. 7,0
gennemsnit i de lovbundne prever
uanset standpunktskarakterer

HF

Hgjere forberedelseseksamen

4,0

Min. 4,0 i gennemsnit i bade de
afsluttende standpunktskarakterer
og i de lovbundne prover fra
folkeskolens afgangseksamen

Nedlaegges

EPX

Ny erhvervs- og
professionsrettet
gymnasieuddannelse

Findes ikke

02

Min. 02 i de lovbundne praver fra
folkeskolens afgangseksamen

EUD

Erhvervsuddannelser

02

Min. 02 i dansk og matematik
fra folkeskolens afgangsprove

02

Min. 02 i dansk og matematik fra
folkeskolens afgangsprgve (uzendret)

KILDE: BUVM, 2025a; BUVM, 2025c¢

NOTE: Der geelder szerlige undtagelser fra kravene. Se fx: UddannelsesGuiden (ug.dk)

Blandt de elever der afsluttede folkeskolen i 2024 havde:

89,4%

min. 2,0 i dansk
og matematik

76%

min. 5,0 i de
lovbundne praver

66 %0

min. 6,0 i de
lovbundne praver

54%

min. 7,0 i de
lovbundne praver

KILDE: Bgrne- og Undervisningsministeriet (BUVM). (2025) Grundskolekarakterer: Gennemsnit i de enkelte prover og standpunktskarakterer.
Lokaliseret d. 13. maj 2025 pa: https://uddannelsesstatistik.dk/Pages/Topics/13.aspx?excel=2336
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Sammenhangen mellem grundskolens afgangspraver
og overgangen til ungdomsuddannelserne

VIVE har for Radet for Barns Laering undersggt sammen-
haengen mellem grundskolens afgangsprever og
overgangen til ungdomsuddannelserne (VIVE, 2024).
Undersggelsen viser, at karakterniveauet i afgangs-
preverne og standpunktskaraktererne samlet set er
meget ens, og at de folger stort set den samme udvikling
i perioden 2008-2019. | perioden 2008-2019 ligger den
gennemsnitlige prevekarakter fx pa 6,9, mens gennem-
snittet for standpunktskarakterer ligger pa 6,6.

Undersggelsen viser ogsd, at der er en teet sammen-
haeng mellem prgvekaraktererne og sandsynligheden
for, at eleven pabegynder og gennemfgrer en ungdoms-
uddannelse inden for fem ar. Denne sammenhang
bliver dog svagere, hvis eleven allerede inden afgangs-
preverne kender sine standpunktskarakterer. Det er isaer
karaktererne i matematik og dansk, der kan bruges til

at forudsige, om eleven gari gang med en ungdoms-
uddannelse. Undersggelsen peger pa, at indfgrelsen af
karakterkravet pa 2,0 i dansk og matematik for optagelse
pa en erhvervsuddannelse har haft en negativ betydning
for elevernes sandsynlighed for at pabegynde og
gennemfegre en ungdomsuddannelse.

VIVEs undersggelse viser endvidere, at der for nogle
elevgrupper er forskelle mellem standpunktskarakter
og provekarakter. Piger far i gennemsnit en hgjere
prevekarakter end deres standpunktskarakter. Omvendt
geelder for bgrn af foraeldre uden videregédende uddan-
nelse, barn af foraeldre, der er fadt uden for Danmark,
og barn med en foraeldreindkomst under medianen i
gennemsnit, at de far lavere prevekarakter end deres
standpunktskarakter. Analysen af forskelle mellem
elevgrupper bygger pa data om elevernes preestationer
i dansk og matematik.

Et studie fra Rockwoolfonden saetter fokus pa, at nogle
elevgrupper systematisk far for lave arskarakterer
(den sidste standpunktskarakter). Forskerne bag studiet
har sammenlignet elever, der far samme eksamens-
karakter i dansk laesning. De konkluderer, at drenge i
gennemsnit far lavere arskarakterer end piger, der far
samme eksamenskarakter. P4 samme made far elever
fra ikke-vestlige familier og elever, hvis forzeldre har
korte uddannelser en lavere arskarakter end elever

fra henholdsvis etnisk danske elever og elever med
mere veludannede forzldre, som ellers far samme
eksamenskarakter (Rockwool Fonden, 2025).
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Karakterer 1 et speendingsfelt

Vi har i de foregdende kapitler belyst forskellige aspekter ved udskolingselevers
perspektiver pa karakterer samt laereres overvejelser om samme. Kapitlerne
tegner samlet set et billede af, at karakterer pa den ene side betragtes som en
integreret del af udskolingens praksis, men pa den anden side giver anledning til
sammenligning og konkurrence samt et snaevert perspektiv pa faglig udvikling,
der fér leerere til at nedtone karakterers betydning.

I en politisk kontekst star karakterer i et spaend mellem
forskellige tiltag. Pa den ene side er der et @nske om at
gare udskolingen mindre orienteret mod prever og den

afsluttende eksamen. Det gares ved at reducere antallet

af prover, ligesom der er igangsat initiativer for at
undersage, om alternative preveformer eller karakter-
frihed kan gare udskolingen mindre resultatorienteret.
Pa den anden side &dbnes der fra skoledret 2025/26
mulighed for at give karakterer pa 6. og 7. klassetrin,
mens kravet for at komme videre til STX og HHX bliver
sat op fra 5,0 til 6,0 i 2030. Med disse initiativer kan
karakterer fa bade starre udbredelse og sterre betyd-
ning for eleverne i udskolingen. De dobbeltrettede
politiske tiltag afspejler, at karakterer i udskolingen
befinder sig et spaendingsfelt. | dette lys er der behov
for at diskutere, hvilken rolle karakterer skal spille i
udskolingen fremover. Med falgende spargsmal laegger
vi op til en diskussion af, hvordan der skabes de bedste
rammer for karakterer i udskolingen.

Hvad kendetegner et trygt
karaktermilje?

Vi ser i undersggelsen, at nar karakterer bliver en del af
hverdagen i udskolingen, retter eleverne deres delta-
gelse mod, hvad de forventer vil give en god bedem-
melse. Det er udbredt, at de vaelger opgaver, hvor de
tror, de vil klare sig godt, og de udviser interesse og
stiller spgrgsmal, som de tror vil have en positiv
betydning for deres bedgmmelse. Samtidig er der en
betydelig andel, som afholder sig fra at vise usikkerhed
og/eller risikere at bega fejl, fordi de ikke gnsker, at det
skal fa negativ betydning for deres bedgmmelse. Set i
dette lys er der behov for at diskutere, hvordan eleverne
kan kleedes godt pa til de faglige preestationer i udsko-
lingen, men samtidig have plads til at vise usikkerhed
og stille spgrgsmal.



Hvilken rolle skal karakter-
motivation spille?

Undersggelsen viser, at karakterer kan veere et virk-
ningsfuldt redskab til at pavirke elevernes motivation
for en konkret opgave. Samtidig ser vi, at elevernes
engagement i skolearbejdet bliver mere rettet mod det
arbejde, der kan hgjne deres karakterer, mens det mere
afprevende, undersggende og nysgerrige engagement
kan blive traengt. Karakteren bliver samtidig malestok
for faglig udvikling, til trods for at eleverne kan udvikle
sig fagligt, uden at det afspejles i karakteren, fordi
niveauet samtidig stiger. Karakteren risikerer med andre
ord at blive malet i sig selv og bade overskygge den
faglige udvikling og fortreenge kompetencer, som ellers
veegtes hgjt i skolen. Det laegger op til en diskussion af,
hvad der sker med elevernes motivation, nar karakterer
kommer ind i billedet, og hvordan skolen kan under-
statte et bredt engagement og motivation for ikke kun
at preestere, men ogsa for at laere nyt og lykkes i
feellesskab.

Er det praver eller karakterer,
der presser?

Bade denne og tidligere undersggelser viser, at udsigten
til prever ved slutningen af skoletiden laegger et pres pa
eleverne og praeger savel undervisningen som elevernes
deltagelse i udskolingen. Denne undersggelse viser, at
det ikke kun er udsigten til prover, der preeger elever i
udskolingen. De lgbende karakterer, eleverne far for
deres skolearbejde, og de faste standpunktskarakterer
spiller en rolle for, hvordan eleverne forstar deres egen
faglige udvikling, om de betragter sig selv som dygtige
og kompetente, og hvilke forestillinger de gor sigom
muligheder i fremtiden. De lgbende karakterer
afhaenger ikke, som prgverne, af en enkelt provesitua-
tion, men er i stedet en integreret del af hverdagen i
skolen. Det betyder, at eleverne bliver bedemt lgbende
og som en del af hverdagen. Det laegger op til en
diskussion af, pa hvilke klassetrin det er hensigtsmaes-
sigt at indfere karakterer i skolen, og hvad det vil betyde
for elevernes faglige udvikling og forstaelse af egen
dygtighed og kompetencer, nar karakterer bliver mere
udbredte.
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