





At laere at leere

Interview med Thomas Illum Hansen

Metakognition og det refleksive
spiller en stor rolle i uddannelse,
men det refleksive er altid farvet
af, hvad man er i gang med at leere
noget om. Sa at vaere refleksiv i
forhold til matematisk problem-
lasning er noget andet end at vaere
refleksiv i forhold til fortolkning
af litteratur. Udfordringen er, at
hvis man bare gir direkte til det
abstrakte niveau, sa ggr man
metakognition til selve
undervisningsindholdet.

Thomas Illum Hansen
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At laere at leere

Metakognition og det refleksive spiller en stor rolle i uddan-
nelse, men det refleksive er altid farvet af, hvad man erigang
med at laere noget om. Sa at veere refleksiv i forhold til mate-
matisk problemlgsning er noget andet end at vaere refleksiv i
forhold til fortolkning af litteratur. Udfordringen er, at hvis man
bare gar direkte til det abstrakte niveau, sa gar man metakog-
nition til selve undervisningsindholdet. Jeg mener, at det er
meget mere rimeligt at sige, at nér vi underviser i fag, s& med-
taenker vi selvfglgelig metakognition, samarbejde og nogle af
de andre ting, som vi ogsa gerne vil fremme.

Det ervigtigt at arbejde med den fagligt kvalificerede og speci-
fikke metakognition, og det kan i gvrigt sagtens veere i form af

hjemme i ét enkelt fag. Projektorienteret arbejde har tit haft de
metakognitive kompetencer knyttet til sig. Pointen er blot, at
metakognition udvikles i relation til domeenespecifik viden.

Laeringsnatur og laeringskultur

Haenger din kritik sammen med din forstdelse
af leeringsbegrebet?

Ja, det kan man godt sige. Jeg er enig med Christopher Winch,
nar han peger pa, at man ma skelne mellem forskellige betyd-
ninger af at leere. P den ene side er mennesket kendetegnet

ved en saerlig laeringsnatur. Samtidig er vi fra begyndelsen altid
: hastighed, omfang og omskiftelighed i et moderne digitaliseret
: samfund.

indfeeldet i en leeringskultur, dvs. de szerlige former for leering,
der kendetegner den kultur, vi er en del af. Laeringskultur er
med andre ord vores forstaelsesmanstre og vores normer

og traditioner.

| det perspektiv handler at lzere at leere om, at mennesket skal
blive bevidst om sin egen laeringsnatur og om forskellen mel-
lem leeringsnatur og laeringskultur. Det betyder, at vi bliver
nedt til at opdrage til kritisk selvbestemmelse, s det enkelte
menneske ikke bare underlaegger sig en overleveret laerings-
kultur. Nar mennesket bliver bevidst om sin leeringsnatur,
skabes der mulighed for kritisk teenkning og selvbestemmelse.
Problemet opstar, ndr laeringskulturer udvikler sig til instru-
mentelle lzeringsmaskiner, der primaert har til hensigt at
regulere og udnytte menneskets laeringspotentiale. Det kan

fx ske i et konkurrenceperspektiv ud fra et gnske om at
maksimere produktiviteten i samfundet.

Jeg mener, at vi skal fokusere pa at uddanne elever, som er
kritisk teenkende, og som kan bidrage til demokratiet. I det lys
handler at leere at leere egentlig om, at man leerer at sanse,
forstd og forholde sig kritisk og undersggende.
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Futurisme, akademisering og

. instrumentalisering

Hvad er udfordringerne i den médde, som at leere at leere
. anvendes pd i skole- og uddannelsessystemet i dag?

: Jeg mener, at metakognition er et grundleeggende aspekt ved

: den menneskelige erkendelse. Nar metakognition fx knyttes til
. ekspliciterede lzeringsmal, er det imidlertid en seerlig forstaelse
© af metakognition, som bringes i spil. S& er der tale om en mal-

. styret metakompetence, hvor man opstiller mal, monitorerer

. sin fremdrift - eller mangel p& samme - og korrigerer sine

© handlinger. Metakognition har efter min mening ofte en langt
projektorienteret arbejde med problemstillinger, der ikke harer mere.prakUsk karakter. Det er med andre ord kﬁyttet t'_l den.

. praktiske udavelse af et fag, og den er knyttet til vores intuition,
. tilvores fortrolighed med konkrete metoder og med seerligt
fagligt indhold i undervisningen. Der er efter min mening tre

. faldgruber i et fokus pa metakognition og at leere at laere,

: som jeg mener, man ber vaere opmaerksom pa.

© For det forste anvender jeg begrebet futurisme. Det er, nar man
. prioriterer metakognition og selvregulering hejt i uddannelses-
© systemet, fordi man ensker at kleede elever pa til at handtere

. nye og ikke-kendte problemstillinger i en ukendt fremtid.

Jeg mener, at der er en betydelig fare for, at man overdriver

© behovet for metakompetencer og underkender betydningen

af faglig leering, nar man henviser til vidensproduktionens

. Fordet andet er der en fare for akademisering og for, at man

. indfarer et eksplicit fokus pad metakognition tidligere, end

: eleverne egentlig er klar til at forholde sig til egen leering.

. Der er kommet gget fokus pa metakompetencer i bade de

. gymnasiale og videregdende uddannelser, og det har en

. backwash-effekt i folkeskolen, hvor man stiller ggede krav

: om selvregulering. Eleverne risikerer at skulle monitorere deres
. egen laering, inden de har de kognitive, emotionelle og faglige
. forudseetninger, det kraever. Den akademisering forsteerkes af,
. atman glemmer, at metakognition sagtens kan veere reflek-

© sion i praksis, hvor man forholder sig til sin lzering gennem

© intuition og fortrolighed med stoffet, selvom man har sveert

: ved at saette ord pa, hvad det egentlig er, man ger. Der eren

. fare for at overdrive vaerdien af at kunne eksplicitere og saette
: ord pa viden om lzering, nar den langt hen ad vejen er tavs

. ogimplicit.

. Endeliger der en fare for instrumentalisering. Nar man for-

. sgger at styrke selvregulering i skolen, er der en tendens til at

© anvende formelle evalueringsredskaber, hvor man formulerer
: mal og procedurer for monitorering og kontrol. Resultatet er
:en meget mekanisk tilgang til stoffet, som skaber et overdrevet
: fokus pa den malbare del af laereprocesserne. Det fremmer en
. preestationsorienteret tilgang pa bekostning af en mestrings-

. orienteret tilgang, hvor der er fokus pa faglig fordybelse og

. forstdelse.



At laere at leere

Undervisningen ma ikke blive last
af snaevre og mekaniske lzeringsmal

Kan man sige, at din kritik ogsd indeholder en kritik
af at have fokus pd leeringsmdl?

Det kommer selvfalgelig an pd, hvad man forstar ved laerings-
mal, og hvor snaevert man definerer det. Hvis man fx har fokus
pa mestringserfaringer, s& har man ogsa brug for et billede af,
hvornar noget lykkes. Hvis man skal analysere en tekst, har
man brug for at vide og fornemme, om det gar godt eller dar-
ligt. Nar man eri dialog med sin klasse eller lzerer, kan man
ofte fornemme, hvor man er henne rent fagligt. Men det er ikke
sikkert, at man kan formulere det tydeligt i specifikke laerings-
mal. Det reguleres snarere ved, at man har set andre mestre
noget, en klassekammerat, der er dygtig til noget, eller en
leerer, der demonstrerer noget. Sa far man et indtryk af det, og
det bliver retningsgivende for ens opfattelse af, hvordan man
lykkes med en opgave, uden at man ngdvendigyis har et fuld-
staendigt sprog for det. Hvis man fx seetter elever til at beskrive,
hvad der foregar i fysikundervisningen, sa er det jo temmelig
sveert, hvis de skal have det hele med. Der ligger rigtig meget
tavs viden i alle undervisningssituationer.

Selvfelgelig skal leereren have et mal med sin undervisning,
og nogle gange skal eleverne ogsa have et forhold til det mal.
Laererens faglige forventninger har afggrende betydning for
elevernes engagement og undervisningens retning. Der er
derfor gode grunde til at have en dialog om mal og forventnin-
ger i undervisningen. Forventninger behgver dog ikke vaere
formuleret som praestationskrav. Man kan i stedet fremhaeve
veerdien ved at kunne mestre en disciplin. Det vigtige er her, at
man ikke l&ser eleverne fast med alt for specifikke laeringsmal,
fordi sa bliver det en kedelig og mekanisk undervisning, hvor
det kun handler om at komme hen til det specifikke mal.

Sa mister man dynamikken, og hvis eleverne fx skal arbejde
skabende og undersggende, hvilket der er meget, der taler
for, at de skal, sé giver det bedst mening, hvis de ikke er alt

for [ast af slutmal og preestationskrav.
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. Ny teknologi skarper behovet for
refleksivitet og kritisk teenkning

Hvilken betydning mener du, at digitaliseringen har for et
. metakognitivt fokus i undervisningen?

© Den ggede meengde information og hele diskussionen om

. fake news skaerper vores fokus pd, hvor vigtigt det er at udvikle
. refleksivitet og kritisk teenkning. Hvis vi skal se pa det i forhold
© til at leere at leere, s& er en af udfordringerne, at vi bygger mere
. ogmereviden ind i vores redskaber og teknologier. Vi leegger

. mere og mere ud til teknologierne. Det skaerper behovet for at
- diskutere, hvad der er vigtigt at laere og veerd at beskeeftige sig
© med. Skal man fx lzere at regne i dag, nar enhver har adgang

. til en regnemaskine? Hvad skal man leere i geometri, nar der

. findes geometriprogrammer med indbygget viden? Hvad skal

© man egentlig selv laere? Det rykker sig jo, og det bliver stadig

. mere vigtigt at deltage i en demokratisk samtale om, hvor

: meget vivil laegge ind i maskiner og teknologier, og hvor meget
. viselv skal vide for ikke at blive for fremmedgjorte over for den
: teknologiske omverden.

© Jeg mener ogsé, at den kompleksitet, digitaliseringen er med
. til at oge, skeerper behovet for refleksivitet. Den refleksive

- forstaelse skal seette os i stand til at reflektere over de mulig-

. heder og risici, der er forbundet med digitale teknologier.

: Refleksiv viden og kunnen har betydning for, hvilke muligheder
. viharfor at agere bevidst bade som person og som borger,

© narvi seettes over for de tilbud og krav, det digitale samfund

© rummer. Men de nye sakaldte digitale kompetencer skal altid
© udvikles specifikt i relation til domaener og konkrete program-
: merosv. Sa den pointe gor sig stadig geeldende - ogsé den

. digitale dannelse er domaenespecifik.

Hansen, T. ., Elf, N., Misfeldt, M., Gissel, S. T.,

& Lindhardt, B. (2020).
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At laere at leere

Interview med Louise Klinge

Louise Klinge er uddannet cand.mag. i dansk og filosofi og feerdiggjorde i 2016
sin ph.d. om leererens relationskompetence pa Kgbenhavns Universitet og

Professionshgjskolen Metropol.

Hun arbejder nu som selvsteendig skoleforsker og skolekonsulent.

Borns refleksioner over egen leering kan kun styrkes, hvis

vi grundleeggende forstar, hvordan bern teenker og leerer.
Det mener Louise Klinge, som ensker et storre fokus p4a, at
undervisning i grundskolen i hgjere grad skal veere legende,
sansende og skabende. Hun understreger, at det meta-
kognitive kun skal kobles pa undervisningsaktiviteter, nar
det er meningsfuldt og ikke forstyrrer bernenes muligheder
for at fordybe sig i konkrete undervisningsaktiviteter.

Et sarskilt fokus pa det metakognitive
er ikke brugbart i grundskolen

Hvordan forstdr du begrebet at leere at lzere?

Jeg forbinder at lzere at lzere med det metakognitive; at man
reflekterer over selve leereprocessen. Jeg mener imidlertid, at
der opstar forskellige udfordringer, ndr man skal arbejde med
at leere at leere i grundskolen. Det eriszer problematisk at
arbejde med det metakognitive i indskolingen og pa mellem-
trinnet, fordi vi befinder os pa et meget hajt abstraktionsni-
veau, nar vi fokuserer pa de metakognitive processer. | praksis
bliver det let noget, som enten haemmer barnenes fordybelse,
eller som den voksne star og taler om, og sa breder forstyrrel-

serne sig i undervisningen, fordi barnene ikke kan holde fokus.

Barn vil sanse, skabe, lege, kommunikere, veere i gang, og det

. er, lige som det skal veere. Det er dér, de har det bedst og

© udvikler sig mest. Og nar de arbejder med deres krop og

© udvikler finmotorikken, styrker de automatisk ogsa den
abstrakte taenkning. Hvis OECD er interesseret i, at vi skal

- styrke den abstrakte taenkning, fordi vi ikke bare kan levere

© fakta til de unge, og fordi vi ikke ved, hvad fremtiden bringer,
© s& skal vi tage vores viden om, hvordan bgrn leerer, alvorligt.

© Deterikke, fordi jeg erimod den abstrakte teenkning i grund-

© skolen, men for at na derhen skal vi tage afsaet i, hvad barnene
. erfor nogle vaesener. Det kan vaere interessant at reflektere

: over metakognitive strategier pa universitetsniveau, formentlig
: 0gsa pa gymnasieniveau og for nogle udskolingselever. Men

. at brede det ud over alle klassetrin i folkeskolen er efter min

: mening fuldstaendig forfejlet.

©
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Det er ikke, fordi jeg er imod den
abstrakte teenkning i grundskolen,
men for at nd derhen skal vi tage
afsaet i, hvad bernene er for nogle
vaesener. Det kan veere interessant
at reflektere over metakognitive
strategier pa universitetsniveau,
formentlig ogsa pd gymnasie-
niveau og for nogle udskolings-
elever. Men at brede det ud over
alle klassetrin i folkeskolen er efter
min mening fuldstendig forfejlet.

Louise Klinge
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Jeg er kritisk over for, at skoler skal arbejde med leeringsmals-
styret undervisning og fx bruge SOLO-taksonomi som redskab
til at vurdere elevernes leeringsudbytte. Der var en leerer, der
fortalte mig, at hun pa kurser i SOLO-taksonomi bliver instrue-
reti, at barn i indskolingen skal vise med handtegn, hvor de er
henne i lazereprocessen. Det naegter hun at bruge, fordi hun
ved, at de samme tre drenge vil sidde med det handtegn, som
betyder, at de ikke er med i undervisningen, og pa den méade
bliver deres inkompetence udstillet over for resten af klassen.
Det er hun overbevist om gar ud over deres selvbillede.
Laereren ved allerede, at de drenge er bagud og har sveert ved

det, og derfor vil hun langt hellere tilrettelaegge aktiviteter, hvor . e ) ;
hvad malet er, og hvordan vi nar derhen, sa er det helt fint.

: Men det burde jo vaere en naturlig del af al god undervisnings-
. praksis. Det er en indlysende del af enhver god laereproces,

. atbarn skal kunne se en retning med det, de laver, og nogle

: gange have tid til at reflektere over, hvordan de naede frem til
© malet. At de ved, hvordan de bedst far hjaelp undervejs i pro-

: cessen, og at der er rum til at maerke, hvor man bedst koncen-
. trerersig.

de foler sig kompetente, og sdledes have blik for, hvordan hun
kan hjeelpe dem bedst muligt.

Metoderne til refleksion skal ramme
bornene der, hvor de er

I hvilke sammenhaenge er det vaesentligt
at saette fokus pd at leere at leere?

Jeg er enig i ambitionen om, at vi gerne vil have barn, der kan
teenke abstrakt. Vi vil gerne have barn, der er socio-emotionelt
steerke og har 21st century skills. Men vi er ngdt til at se pa,
hvad barn er for nogle vaesener, hvis vi vil indfare metoder, der
virker. Al refleksion hos barn og unge er veerdifuld. Hvis ikke de
kan reflektere, gdr omverdenens indtryk ufiltreret igennem
dem. Det er farst, ndr de reflekterer, de kan begribe indtryk-
kene, fordgje dem og forholde sig til dem. Derfor skal vi hele
tiden styrke barnenes refleksionsevne, men samtidig have gje
for, at de ikke kan na til det refleksionsstadie, medmindre

faegte efter, hvad de tror, laereren gerne vil have, de skal svare.
Hvis det bliver for instrumentelt, hvis vi fx seetter det op i et
skema og bare vinger det af, sa glemmer vi, at barnet ikke skal
presses hen imod et metakognitivt fokus. Det handler om
timing og om at undga at spilde bgrns tid.

Hvis jeg skal seette noget andet pa dagsordenen, sa er det, at vi
skal arbejde langt mere sansende og skabende i folkeskolen.

meningsfuldt, pd passende tidspunkter og i passende doserin-

ernogle fa barn, der er klar til at kunne arbejde med det, men
det skal ikke bredes ud som fokuspunkter for alle. Sa snart
nogle barn ikke er klar til at gribe det, sa breder uroen sig. Det
medfarer ofte, at leereren skeelder ud, og s& snart leereren
handler i affekt, er undervisningen blevet spild af tid. Barn kan
ganske enkelt ikke koncentrere sig, nar budskaber leveres pa
uvenlige mader uden blik for deres perspektiv. Derfor er man
nedt til at tage hgjde for, hvem vi har med at gare, og lade
barnet vaere den konstante faktor i ligningen om skolen. Man
kan rébe "Halleluja” pa et akademisk niveau om det metakog-
nitive, men at saette fokus pa det i indskolingen og pad mellem-
trinet giver ikke mening.

Interview med Louise Klinge

. Overblik over formal og retning
. er en del af alle gode laereprocesser

Hvordan kan lzereren sé tydeliggore for eleverne,
. hvad de erigang med at leere?

© Jeg har interviewet mange barn og unge og observeret en del

: undervisning, som er fuldstaendig uden retning. Undervisning,
: hvor leereren bare siger ”sl& op pa side 577, og barnene slet ikke
© kan gennemskue formélet. S& hvis det at tale om at lzere at

. leere seetter fokus pa, at leererne nogle gange skal tydeliggare

over for eleverne, hvad vi eri gang med, hvorfor vi ggr det,

. Selvom det er indlysende, at lzering skal have en retning, og at
. refleksioner er vigtige, sa er der aldrig noget, der altid er godt.
. Faren ved, at vi nationalt og internationalt saetter sa steerkt

. fokus pa at leere at leere, er, at vi glemmer kroppen, relatio-

. nerne, og at undervisningen skal vaere skabende og sansende.
. At leere at leere folger naturligt med, nér engagerede menne-

. sker arbejder med noget, som er vedkommende for dem. Vi

. skal ikke ggre det ungdigt abstrakt og uhandgribeligt.

' Det metakognitive fokus skaber

undervisningen rarer noget i dem. Hvis det ikke sker, vil de bare en distance og glemmer kroppen

Hvordan skal kroppen teenkes med i laereprocesserne
. ogivorestilgang til at lere at leere?

. Vived fra hjerneforskning, at leeringens dybde afhzenger af

. graden af opmeerksomhed. Det er kun, nar vi er fuldt opmaerk-
: somme, atvi rent faktisk kan huske det, vi leerer. Derfor er det

© vigtigt, at vi ogsa fokuserer pd, at barnene fastholder opmaerk-
Det metakognitive skal kobles til konkrete aktiviteter, ndr det er somheden. Det kan.vaere udfordrende ! et 200?” gammelt

. skolesystem, hvor vi placerer barnene i rette vinkler, og hvor
ger. Det kan aldrig veere et mal i sig selv. Det kan godt vaere, der : detalt for ofte handler om at Sing stille og vente pa tur. Vi har
© veegtet and over hand og nedprioriteret det sansende og ska-

. bende, det praksisfaglige og det handveerksmaessige, det

. kropslige, det legende og det folelsesmaessige - alt det, som

. ogsa fylderi hgj grad hos bern og unge. At leere at leere risikerer

. atveere endnu et fokus, som traekker vaek fra det.

: Som voksne er vi der, hvor ordene er. Det er vidunderligt for os
: med endelgse stremme af ord, men vi glemmer bare, at sddan
© fungerer barn og unge ikke. Det er for mig kernen i udfordrin-

© gen med det metakognitive. Vi glemmer kroppene. Laerere skal
© veere opmaerksomme pa, at der skal vaere tid til refleksion, nar
. den giver mening i konteksten, men samtidig tage hgjde for, at
© der nemt bliver en distance til det, vi egentlig er i gang med.

© Hvis vi vender tilbage til hjerneforskningen, sa siger den jo,

o
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at det er afggrende for leringsdybden, at berns opmaerksom-
hed er fuldt og helt rettet mod noget. Udbyttet afheenger altsa

pa et metaniveau, bryder vi elevernes fokus. Det giver seerligt

der bare kommer flere og flere ord, og de bliver fjerne i blikket.
Sa bliver det, der skulle vaere hjeelpsomme redskaber, i stedet
noget, der haemmer bgrnenes laereprocesser.

Skolen skal understotte barns oplevelse
af autonomi, kompetence og samherighed

Hvordan kan lzerere understatte elevernes evner
til at reflektere og forholde sig til deres egen laering?

Jeg mener som sagt, at der indimellem i undervisningen skal
tales om, hvor vi er pa vej hen, og at vi lgbende skal reflektere
over, hvad der fungerer godt, og hvordan vi kan inspirere hin-

aktivt med vedkommende indhold i en god stemning. Det er,
hvad jeg sammen med kolleger i bogen Det gode skoleliv har
beskrevet som engagementets didaktik. Eleverne skal kunne
se mening med det, og det skal leereren kunne tale frem.
Maden, vi bedst understgtter, at de laerer noget og har det
godt, er ved at understatte de tre psykologiske behov, der
gennem mere end 40 ars forskning har vist sig afggrende for
menneskelig trivsel og udvikling: autonomi, kompetence

og samhgrighed.

Behovet for autonomi handler om at skabe plads til personligt

ja, fordi de kan se en mening med det, de skal arbejde med,
fordi det opleves vedkommende. De skal fgle sig kompetente,
sa de kan fastholde opmaerksomheden og veere aktive i leere-
processen. Og det skal ske i en god stemning, sa det styrker
barnenes samhgrighed med hinanden og med den voksne.
Nar jeg praesenterer den forstdelse af skolens hovedopgave for
leerere og paedagoger, kan jeg se, at de bliver glade.

Kerneopgaven for dem er lige preecis at fa barn til at engagere
sigiundervisningen. At fa dem til at fordybe sig i den sammen
med hinanden og sammen med den voksne. Laerere og paeda-
goger forteeller, at det er i de situationer, det ofte gar op for
barnet, at: "Gud, jeg forstod det!”. Den succes giver dem mod
pa at prove igen.
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. Hvordan tilrettelzegger man laereprocesser,
. som giver plads til barnenes autonomi?

af opmaerksomheden, og hvis vi gar ind og forstyrrer ved at tale | Nar du har bornenes autonomibehov for gje, s4 igangszetter

de barn. som ikke kommer fra boslice hiem. en oplevelse af at © du aktiviteter, hvor de kan fd medbestemmelse. Nogle gange
' ghgemen, P ’ . preesenterer du ogsa aktiviteter, hvor barnene ikke kan
: bestemme, men du praver at se det fra deres perspektiv og

. gore aktiviteterne meningsfulde og vedkommende.

. Undervisningen skal fx tage afsaet i en sansning, en reel pro-
blemstilling, en fortzelling eller i bernenes interesser.

. Feedback- og feedforward-processer skal bruges systematisk

. for at stilladsere og hjeelpe eleverne undervejs. De gode under-
© visningsforleb afsluttes med noget konkret: en udstilling, et

¢ produkt, en teaterkoncert. Hvis laererne arbejder pa den made,
. s&vil det at reflektere over laereprocesserne veere en slags

. fladeskum, som puttes ovenpd. Malet ma vaere laereprocesser,
. der giver mening, hvor alle barn faler sig trygge, og hvor der

anden. Det skal farst og fremmest ske, ved at eleverne arbejder er tid il fordybelse.

Erfaringer med at kunne bidrage
. er afgorende

Hvad mener du, barn og unge skal have med fra grundskolen?

© Den alsidige udvikling er central - alsidig forstaet bogstaveligt,

. sa det bade vedrarer social, personlig og faglig udvikling. Det

. ervigtigt at have for gje, hvilket samfund vi ansker, og hvilke

. individer skolen er med til at danne. Efter min mening er det

. afgerende, at alle kan og vil bidrage til omverdenen. Det kree-

initiativ, men det handler ogsd om, at barnene frivilligt kan sige L ver bade, at man har opnaet viden o feerdigheder. Men man
’ ’ . skal ogsa @nske at bidrage til omverdenen, og det sker kun,

. hvis man har haft gode erfaringer med det. Her spiller skolen

: enstorrolle, fx ved at udstille elevernes produktioner, lave

. teaterkoncerter eller lade de store elever laese for de sma.

Alle de aktiviteter, hvor barnene far en oplevelse af, at de kan

© bidrage til omverdenen, er efter min mening meget betyd-

© ningsfulde. Det kan man give eleverne pa rigtig mange mader.

. Laererens relationskompetence er
. afgorende for born og unge senereii livet

Hvilken betydning har lzererens relationskompetence
. for barn og unges alsidige udvikling?

. Relationen mellem barn og laerere er afgarende pa alle para-

. metre, ikke bare for de faglige resultater, men ogsa for bgrne-

: nes relationer til hinanden, deres evne til selvregulering og for
. deres fremtidsmuligheder. Millionspergsmalet er sd, hvad der
: skaber den gode relation.

: Narjeg harinterviewet snart 100 barn og unge, kan jeg se, at

. det afgarende er, at de kan meerke, at de har betydning for den
© voksne. Udfordringen er, at barn ikke reagerer pa de bagvedlig-
© gende gode intentioner, for selvfglgelig vil leerere og paedago-

. gersige, at alle barn har en betydning for dem. De gér pa

. arbejde for at bidrage til barnenes udvikling. Som mennesker

© reagerervi pa, hvad der sker her og nu. Vi afkoder labende, om
© andre har os pa sinde, og om de vil os det bedste, og det sker i

: et konkret samspil. Det geelder ogsa for barn og unge. Men det



At laere at leere

Y9 Hvis jeg skal seette
noget andet pa dags-
ordenen, sa er det,

at vi skal arbejde langt
mere sansende og
skabende 1 folke-
skolen. Det metakog-
nitive skal kobles til
konkrete aktiviteter,
nar det er menings-
fuldt, pa passende
tidspunkter og 1 pas-
sende doseringer.
Det kan aldrig veaere
et mal 1 sig selv.

Louise Klinge

Litteratur til videre laesning

Corneliussen, C., Fabricius, M. K.,
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Det gode skoleliv.

Aarhus: Aarhus Universitetsforlag

Interview med Louise Klinge

handler om, hvad der er en overveegt af. Det er et problem, hvis
- laereren oftest kommer ind i klassen og primaert har fokus pa

© det, eleverne skal lzere, og ikke ogsa pa barnene, og lzereren

. styrer direkte hen til tavlen. Hvis ikke der har veeret én eneste

. af det, jeg kalder ‘afstemmere’, hvor man bade verbalt og

: nonverbalt har vist eleverne, at man gerne vil dem, sa falger

o deikke frivilligt den voksnes lederskab. Det kan godt veere,

© at barnene tier stille, og leereren oplever, at undervisningen

. forlgber, som den skal, men undervisningsro er ikke lig

: laeringsro. Bern skal som sagt arbejde aktivt med vedkom-

: mende indhold i en god stemning for at engagere sig og der-

© med kunne huske det, de laerer. Som bgrnene siger: "Den gode
. leererer sgd og er god til at laere os noget.” Derfor handler

. relationskompetence i hgj grad om peedagogik og didaktik,
fordi relationen ikke blot pavirkes af maden, man interagerer

: med bernene pa, men ogsé hvad man lader dem arbejde

: med, og hvordan de gar det.

. Nérvifokuserer pa at laere at laere, risikerer vi at saette dags-

. ordener, som er fjernt fra det, der foregdr, og er konkret blandt
. bernene og de voksne, ndr de er sammen. Laererne skal huske,
© at bern forst og fremmest er optagede af, om de kan maerke,

. atleereren har dem pé sinde og vil dem det bedste. S& snart

. leereren begynder at skeelde ud pé en elev, stopper alle elevers
. leereproces. De kan ikke lide at bede om hjzelp, fordi de er

: bange for, at laereren ogsa bliver sur pa dem, og hele det kom-
. plekse hus, leereren er ved at bygge i undervisningen, hvor

. elever og leerer sammen fordyber sig i verden, falder sammen,
: nar leereren skeelder ud.

. Derfor skal vi starte med at tage afseet i, hvad bgrn er for nogle
. starrelser. Hverdagen for leererne vil blive lettere, hvis vi ikke

. kreever, at de skal presse barns fokus et sted hen, hvor de ikke
: er. Vedholdenhed er afgarende for, at unge kan gennemfare en
. videregéende uddannelse, og den kommer gennem erfaringer
af, at det kan svare sig at holde ved. Fordi man lykkes.

. Undervisningen skal bidrage til udbytterige mader mellem
bern ogindhold, s& der udvikles en tiltro til egen formaen.

. Positive samspil om et fzelles tredje styrker berns resiliens, der
: om noget er ngdvendigt i et samfund, hvor mange sygemeldes
: med stress, depression eller angst. Men der er en risiko for, at

© et fokus p& metasnak i undervisningen vil rykke os endnu

. leengere veek fra barnelivet, end vi i forvejen er.

Klinge, L. (2018).

Leereres relationskompetence - kendetegn,
betingelser og perspektiver.
Frederikshavn: Dafolo.

41









Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) ger uddannelse og
dagtilbud bedre. Vi leverer viden, der bruges pa alle niveauer
— fra institutioner og skoler til kommuner og ministerier.

000

DANMARKS
EVALUERINGSINSTITUT

T 35550101
E eva@eva.dk
H www.eva.dk


mailto:eva@eva.dk
http://www.eva.dk
https://www.facebook.com/evaluering/
http://www.linkedin.com/company/danmarks-evalueringsinstitut---eva/
https://twitter.com/evaluerdk



