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1 Resume

Der er i dag en lang raekke videregaende uddannelser, som er modulopbyggede. Formalet med
denne undersggelse er at afdaekke, hvilke konkrete erfaringer tre modulopbyggede uddannelser
har med at skabe fleksibilitet, sammenhaenge, faglig progression og tveerfaglighed.

| undersagelsen indgar én udbyder fra hver uddannelse. Fglgende udbydere og uddannelser er

inddraget i undersggelsen:

e Bacheloruddannelsen i fysik pd Aarhus Universitet

¢ Professionsbacheloruddannelsen i biomedicinsk laboratorieanalyse (bioanalytikeruddannelsen)
pa VIA University College

e Professionsbacheloruddannelsen i ernaering og sundhed (ernaerings- og sundhedsuddannel-
sen) pa University College Sjeelland.

Undersggelsen bygger pa deskresearch af studieordninger og andet relevant baggrundsmateriale
samt interview med uddannelsesledelse, undervisere og studerende fra de tre uddannelsesinstitu-
tioner.

Forskellig opbygning af uddannelserne

De tre uddannelser er forskellige i deres opbygning og har forskellige muligheder for, at de stude-
rende individuelt kan veelge fx studieretninger og valgmoduler. Fysikuddannelsen har en hgjere
grad af fleksibilitet end de to andre uddannelser. Fysikuddannelsen bestar af 180 ECTS. De stude-
rende skal vaelge sidefag, studieretning eller tilvalgsfag med et omfang af 45 ECTS samt i forskel-
ligt omfang, afhaengigt af de forudgdende valg, valgfagskurser. Bioanalytikeruddannelsen er op-
bygget som en generalistuddannelse med begraensede toningsmuligheder for de studerende. Pa
ernaerings- og sundhedsuddannelsen skal de studerende efter 1,5 ar vaelge én af tre studieret-
ninger. Det er sundhedsfremme, forebyggelse og formidling, ledelse — fadevarer og service eller
klinisk disetetik. De to professionsbacheloruddannelser bestar begge af i alt 210 ECTS. Der er 200
ECTS til obligatoriske moduler (13 moduler), mens ét modul pa 10 ECTS er valgmodul.

Individuelle muligheder for valg samtidig med progression og sammenhang pa fysik-
uddannelsen

Pa fysikuddannelsen skal de studerende bruge 45 ECTS pa sidefag, studieretning eller tilvalg — og
evt. valgfri kurser. Der er dog bindinger p4, hvilke tilvalg og kurser der kan vaelges. Hvis de stude-
rende fx veelger tilvalg, skal de vaelge minimum 30 ECTS inden for det samme fag — de studeren-
de kan dermed ikke veaelge introduktionskurser fra forskellige fag. Bindingen betyder, at de stude-
rende far en dybere indsigt i det valgte tilvalg, og at der er en progression i deres viden inden for
faget. Desuden skal tilvalget have relevans i forhold til fysik. En konsekvens af dette er, at de stu-
derende ikke har fuld fleksibilitet i deres valgmuligheder — men modsat har de mulighed for at
opna en bredere og mere sammenhangende viden inden for faget.

Undersagelsen indikerer, at de studerende ikke bruger valgmulighederne pa fysik til at tone ud-
dannelsen i meget individuelle retninger. Hovedparten af de studerende vaelger allerede tilrette-
lagte tilvalgspakker i matematik, datalogi eller kemi.

Et begraenset antal valgmoduler pa professionsbacheloruddannelserne

Pa de to professionsbacheloruddannelser er der begraenset mulighed for at vaelge valgmoduler
(10 ECTS), hvilket i sagens natur formindsker de studerendes mulighed for at tone deres uddan-
nelse. Pa bioanalytikeruddannelsen er valgmodulet et klinisk modul (praktik pa bioanalytiske hos-
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pitalsafdelinger), dvs. de studerende kan ikke tage et teoretisk valgmodul pa uddannelsen — de
skal have klinisk undervisning (praktik) — de kan dog tage et valgmodul pa en anden uddannelse.

Pa ernzerings- og sundhedsuddannelsen er det nadvendigt for de studerende at tage et udbudt
valgmodul for at have mulighed for at blive optaget pa kandidatuddannelsen i human ernaering.
Dette krav er med til at forme flere af de studerendes valg af valgmodul pa uddannelsen.

De studerendes begraensede muligheder for at tage valgmoduler indsnaevrer uddannelsernes rum
til selv at udvikle relevante og tidsaktuelle valgmoduler. P& bacheloruddannelsen i fysik kan ud-
buddet af valgfagskurser netop bruges til at bringe forskningsaktuelle emner ind i uddannelsen.
Underviserne udvikler her valgfagskurser ud fra deres forskningsinteresser, de studerendes fore-
spgrgsler, forskningsaktuelle spgrgsmal m.m. Denne mulighed er begraenset for ernaerings- og
sundhedsuddannelserne og ikke til stede for bioanalytikeruddannelsen.

Modulstruktur og samarbejde pa tvaers af institutioner og fakulteter

Undersggelsen peger pa, at forskellige strukturer — modulopbygning eller semesteropbygning —
pa uddannelsesinstitutioner eller fakulteter er med til at begraense muligheden for samarbejde
om moduler/kurser mellem institutionerne. Det kan vaere praktisk vanskeligt for de studerende at
falge et modul/kursus, der straekker sig udover et semester, nar deres uddannelse er opbygget
efter en modulstruktur.

Samme udfordring kan spores i forhold til at tage pa studieophold i udlandet. Nar den udenland-
ske uddannelsesinstitution arbejder med en semesterstruktur frem for en modulstruktur, kraever
det, at den studerende skal kunne f& merit for to moduler — hvis ikke vedkommendes studietid
skal forlaenges. Pa ernzerings- og sundhedsuddannelsen kan det relativt nemt lade sig gere for de
studerende, og det er derfor en mulighed, som studerende anvender. Pa bioanalytikeruddannel-
sen er det mere besveerligt, og meget fa studerende tager pa studieophold.

Praktik — placering og inddragelse

Praktik/klinisk undervisning pa de to professionsbacheloruddannelser spiller en central rolle i for-
hold til de studerendes lzering og med hensyn til at fa kombineret teori og praksis samt udvikle
de studerendes forstaelse af deres fag. Pa fysikuddannelsen anvendes praktik eller projektoriente-
rede forlgb yderst sjaeldent pa bachelordelen.

Pa bioanalytikeruddannelsen har klinisk undervisning (praktik) en szerlig afgarende rolle. 75 ECTS
af uddannelsen er klinisk undervisning. Med studieordningen var det intentionen, at der skulle
vaere en teet kobling mellem teori og klinisk undervisning. Den kliniske undervisning er fordelt pa
ti af uddannelsens moduler. Den teette sammenhang har dog ikke kunnet realiseres i samme
omfang som tiltaenkt. Det skyldes, at der ikke er nok kliniske undervisningssteder, som er relevan-
te for det bioanalytiske speciale, som det enkelte modul behandler. Nogle af de studerende falger
derfor klinisk undervisning inden for andre af de bioanalytiske specialer.

Pa ernzerings- og sundhedsuddannelsen har de studerende 30 ECTS praktik pa de to studie-
retninger sundhedsfremme, forebyggelse og formidling samt ledelse — fadevarer og service. De
studerende veelger selv deres praktiksteder. Denne praksis vurderes at vaere et nyttigt redskab til
at kunne tone uddannelsen. Begge studieretninger giver nemlig overordnet brede kompetencer,
som ikke er rettet specifikt mod en saerlig beskaeftigelse. Praktikkerne kan vaere med til at give
uddannelsen retning. Studieretningen klinisk dizetetik er derimod direkte rettet mod ansaettelse
som klinisk digetist pa fx sygehuse. De studerende pa denne linje far deres praktikpladser fordelt
og har i alt 43 ECTS praktik.

Vaesentligt med rettidig vejledning og information

Undersggelsen peger pa tvaers af de tre uddannelser p4, at det er vaesentligt, at studerende far
god vejledning og information om potentialerne for individuelle valg i deres uddannelse. Vejled-
ning givet for tidligt i uddannelsen kan have uhensigtsmaessige konsekvenser, fordi de studeren-
de ikke pa det tidspunkt er klar til at tage stilling til senere valg. For sen vejledning kan betyde, at
de studerende ikke far gjort de ngdvendige forberedelser — fx far byttet rundt pa nogle af deres
moduler i rette tid, for at valget er muligt.

Modulopbyggede udaannelser 7



Sammenhaeng inden for moduler: monofaglige kontra tvaerfaglige moduler
Undersggelsen peger pa, at tvaerfaglige moduler synes at kunne fungere bedre for nogle uddan-
nelser end for andre. Denne forskel kan ses pa de to professionsbacheloruddannelser. En afge-
rende forskel er, at der pa ernaerings- og sundhedsuddannelsen er en forstaelse af, at uddannel-
sen er tvaervidenskabelig, samt en tradition for at arbejde tvaerfagligt. Undervisere og ledelse vur-
derer, at modulstrukturen skaber gode muligheder for samarbejde om feelles og virkelighedsnaere
temaer mellem de forskellige fag, der indgar i modulerne.

Bioanalytikeruddannelsen bestar ogsa af en raekke forskellige fag og fagelementer. Men pa ud-
dannelsen vurderes det, at det ofte er fagligt vanskeligt og “sagt” at finde faelles temaer, der kan
arbejdes med pa tveers af de forskellige fag eller fagelementer. Modulerne fremstar hermed i ha-
jere grad som fragmenterede med en raekke separate faglige elementer end som samlede enhe-
der. De mere monofaglige moduler pa uddannelsen vurderes at fungere bedre i forhold til at
skabe de sammenhangende enheder, som netop er tanken bag modulstrukturen.

Fysikuddannelsen bestar udelukkende af en raekke monofaglige kurser pa 5 ECTS og 10 ECTS.
Sammenhangen inden for kurserne sikres ved, at det er en underviser, som star for tilrettelaeg-
gelse og forelaesninger pa kurserne. Sammenhang mellem de relativt mange sma kurser frem-
kommer ved, at de farste kurser giver grundlaeggende og nadvendig viden og/eller redskaber til
de senere kurser.

Korte moduler har konsekvenser for studieliv og planlaegning

Modullaengden pa fysik er syv uger, mens den er ti uger pa de to professionsbacheloruddannel-
ser. Undersggelsen indikerer, at de relativt korte moduler har konsekvenser for studielivet. De
korte moduler medfgrer stor studieaktivitet lige fra modulernes begyndelse, fordi der er kort tid
til eksamen. Omvendt peger undersggelsen ogsa p4, at studerende generelt vurderer eksaminer-
ne som mere overskuelige, fordi pensum til den enkelte eksamen er mindre efter et moduls un-
dervisning end efter fx et semesters.

| undersggelsen bliver det problematiseret, at modulerne kan give en relativt kort laeringstid. Det
er en vurdering blandt undervisere og uddannelsesledelser, at noget fagligt stof kraever laengere
tid at tilegne sig. Desuden peger undersggelsen pd, at der er en starre sdrbarhed over for sygdom
med de relativt korte moduler. En sygdomsperiode pa en-to uger kan betyde, at de studerende
gar glip af store dele af undervisningen.

Pa fysikuddannelsen er der kurser, som straekker sig over et semester. De to professionsbachelor-
uddannelser har ikke haft befgjelsen til at udarbejde sa lange moduler. P4 begge uddannelser bli-
ver der dog udtrykt et gnske om at have muligheden for, at nogle moduler far et starre omfang
pa grund af fagligt udfordrende indhold.

Undersggelsen indikerer desuden, at modulstrukturen giver planlaegningsmaessige udfordringer
pa de to professionsbacheloruddannelser. | de tidligere semesteropbyggede uddannelser var un-
dervisernes arbejdstid fordelt over semestret. Med modulopbygningen er der kommet en ubalan-
ce i arbejdstidsfordelingen, hvor undervisere fx kan have al deres undervisningstid placeret i den
ene del af semestret.

@ Modulopbyggede udaannelser 8



2 Indledning

Parallelt med at flere videregdende uddannelser igennem de senere ar er blevet moduliseret, an-
sker regeringen at skabe stgrre sammenhang og fleksibilitet i det videregdende uddannelsessy-
stem.” Med fleksibilitet menes bl.a. muligheden for, at de studerende kan kombinere deres ud-
dannelse med uddannelseselementer fra andre uddannelser, studere ved udenlandske institutio-
ner samt have mulighed for at skifte mellem udbydere af uddannelserne. Samtidig er det dog og-
sa et gnske at bevare uddannelsernes identitet samt den faglige progression og sammenhaeng i
uddannelserne.

De nuveaerende modulopbyggede videregdende uddannelser varierer i struktur og opbygning. Va-
riationen gar bl.a. pa modulernes omfang og varighed samt pa, om modulerne er tvaerfaglige el-
ler monofaglige. Ligesom maengden af obligatoriske moduler kontra valgfri moduler varierer mel-
lem uddannelserne.

Det er forskelligt fra uddannelse til uddannelse, hvor store aendringer og konsekvenser, der har
vaeret af at skifte fra et traditionelt fagopdelt uddannelsesforlgb til et modulopbygget uddannel-
sesforlgb. Nogle uddannelser vil fx med moduliseringen have bevaeget sig mod en gget grad af
tveerfaglighed. P& andre uddannelser vil ogsa tidligere studieordninger have vaeret opbygget om-
kring tveerfaglige forlgb, sdledes at moduliseringen ikke i sig selv har medfert aget tveerfaglighed.

Ministeriet for Forskning, Innovation og Videregaende Uddannelse (Uddannelsesministeriet) har
bedt Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) om at undersagge konkrete erfaringer fra tre forskellige
modulopbyggede uddannelser. Undersggelsen skal have saerligt fokus pa fleksibilitet sammen-
holdt med faglig progression og sammenheaeng i de tre modulopbyggede uddannelser.

Udvalgte uddannelser og udbydere

EVA har i samarbejde med Uddannelsesministeriet udvalgt, hvilke tre videregdende uddannelser

der skal indgd i undersggelsen. Uddannelserne er udvalgt saledes, at de overordnet varierer i for-

hold til fx maengden af obligatoriske moduler kontra valgfri moduler og tvaerfaglige moduler kon-

tra monofaglige moduler, og om der er mulighed for, at de studerende kan vaelge studieretning.

Uddannelserne er:

e Bacheloruddannelsen i fysik pd Aarhus Universitet

e Professionsbacheloruddannelsen i biomedicinsk laboratorieanalyse (herefter bioanalytikerud-
dannelsen)

e Professionsbacheloruddannelsen i ernaering og sundhed (herefter ernaerings- og sundhedsud-
dannelsen).

Bioanalytikeruddannelsen og ernaerings- og sundhedsuddannelsen udbydes af forskellige uddan-
nelsesinstitutioner, men der er blot valgt én udbyder for hver af de to uddannelser til at indga i
undersggelsen. Rationalet bag valg af udbydere har vaeret, at det skulle vaere relativt store udby-
dere, som har udbudt uddannelsen i en arraekke. Det er dels for at fa flest mulige perspektiver pa
modulopbygningen frem, dels for at uddannelserne har kendskab til og erfaring med tidligere
studieordninger.

De udbydere, der indgar i undersggelsen, er:
e VIA University College, som udbyder bioanalytikeruddannelsen
e University College Sjeelland, som udbyder ernaerings- og sundhedsuddannelsen.

" Regeringen 2012: Redegarelse — Om starre sammenhaeng i det videregdende uddannelsessystem.
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2.1  Undersggelsens formal
Undersggelsens formal har veeret at kortlaegge erfaringerne med modulopbyggede uddannelses-
forlgb for de tre videregdende uddannelser.

Derfor har EVA undersagt, hvilke konkrete erfaringer hhv. bacheloruddannelsen i fysik (Aarhus
Universitet), bioanalytikeruddannelsen (VIA University College) og ernaerings- og sundhedsud-
dannelsen (University College Sjeelland) har med at skabe fleksibilitet, sammenhaenge, faglig pro-
gression og tvaerfaglighed i uddannelserne. Mere konkret har undersggelsen besvaret falgende
spgrgsmal:

e Huvilke erfaringer har de studerende med at tilrettelaegge individuelle uddannelsesforlgb?
Hvordan vurderer de studerende og underviserne de studerendes mulighed for at tilrettelaeg-
ge individuelle uddannelsesforlgb?

e Hvilke elementer i tilrettelaeggelsen af undervisningen og modulerne er med til at fastholde
faglig progression i uddannelsesforlgbet — og hvilke elementer er med til at skabe fleksibilitet?

e Huvilke erfaringer har de studerende med tveerfaglig interaktion med besleegtede uddannelser,
fx pa valgfri moduler? Hvordan vurderer de studerende og underviserne graden af og former
for tveerfaglig interaktion med beslaegtede uddannelser?

e Hvilke erfaringer har de studerende med praktikforlgb, studieophold, virksomhedssamarbejde
mv. — og hvilken betydning har det haft for deres samlede uddannelsesforlgb hidtil?

2.2  Undersggelsesdesign

Undersggelsesdesignet har veeret kvalitativt, da formalet med undersagelsen har veeret at afdaek-

ke de relevante aktarers erfaringer med uddannelsernes struktur. Overordnet har undersaggelsen

bestdet af to elementer:

e En indledende baggrundsundersggelse, hvor bekendtgarelser, studieordninger og andet rele-
vant baggrundsmateriale er blevet laest og bearbejdet

® Besggsinterview hos de tre udbydere af uddannelserne.

Hos de tre uddannelsesudbydere har vi gennemfeart interview med:

e Uddannelsesledelse.

e Undervisere. Seks undervisere fra hver uddannelse har deltaget. Underviserne har undervist pa
forskellige moduler.

e Studerende. Mellem 7 og 11 studerende har deltaget i interviewene pa hver af de tre uddan-
nelser. De har alle enten vaeret i gang med den sidste del af deres bacheloruddannelse eller
for bacheloruddannelsen i fysiks vedkommende netop faerdiggjort den og pabegyndt en kan-
didatuddannelse.

Desuden er et medlem af styregruppen bag arbejdet med studieordningen for ernaerings- og
sundhedsuddannelsen blevet telefoninterviewet.

Designet af undersaggelsen er fastlagt i undersggelsens projektbeskrivelse, som fremgar af appen-
diks A. Appendiks B indeholder en naermere beskrivelse af den anvendte metode.

Undersggelsen er gennemfart i perioden medio oktober — december 2013. Den er gennemfert af
specialkonsulent Vicki Facius (projektleder), evalueringskonsulent Stine Ny Jensen og evalue-
ringsmedarbejder Sofie Nohr Jakobsen.

2.3 Rapportens opbygning

Ud over resume og indledning indeholder rapporten seks kapitler.
Kapitel 3 praesenterer de tre uddannelsers studieordning med et seerligt fokus pa, hvilke mulig-
heder der er for individuelt at tilrettelaegge uddannelsen. Den indledende praesentation danner

hermed en ramme for de efterfalgende kapitler.

Kapitel 4 saetter fokus pa, om og hvordan hhv. tilvalg, studieretning, sidefag og valgmoduler ud-
ger en mulighed for at tone og specialisere uddannelsesforlgbene for de studerende. Kapitlet be-
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svarer hermed undersggelsens spgrgsmal om, dels hvilke erfaringer de studerende har med at til-
retteleegge individuelle uddannelsesforlgb, dels hvordan de studerende og underviserne vurderer
de studerendes mulighed for at tilrettelaegge individuelle uddannelsesforlgb. Desuden besvarer
kapitlet undersggelsens spagrgsmal om, hvilke elementer i tilretteleeggelsen af modulstrukturen
som er med til at skabe fleksibilitet.

Kapitel 5 handler om praktik- og studieophold pa uddannelserne og om, hvilke erfaringer der er
med disse ophold bade pa& uddannelsen og i udlandet. Kapitlet giver svar pa undersggelsens
spargsmal om, dels hvilke erfaringer de studerende har med praktikforlgb, studieophold, virk-
somhedssamarbejde mv., dels hvilken betydning det har for de studerendes samlede uddannel-
sesforlgb.

Kapitel 6 forholder sig til den tvaerfaglige aktivitet, der indgar i de obligatoriske moduler pa de tre
uddannelser. Kapitlet besvarer hermed undersggelsens spargsmal om, hvilke erfaringer de stude-
rende har med tvaerfaglig interaktion med besleegtede uddannelser, fx pa valgmoduler, og hvor-
dan de studerende og underviserne vurderer graden af og former for tveerfaglig interaktion. | ka-
pitlet er fokus ikke pa valgmoduler, men pa de obligatoriske fag, da de studerende pa de to pro-
fessionsbacheloruddannelser har meget begraensede erfaringer med tvaerfaglig interaktion pa
valgmoduler, som det vil fremga af de foregaende kapitler.

Kapitel 7 saetter fokus pa progression og sammenhang i og mellem de obligatoriske moduler pa
uddannelserne. Kapitlet bidrager hermed til at besvare undersggelsens spargsmal om, hvilke ele-
menter i tilrettelaeggelsen af undervisningen og modulerne som er med til at fastholde faglig
progression i uddannelsesforlabet.

Kapitel 8 beskriver de saerlige erfaringer, der er pa uddannelserne, med at have en modulopbyg-
ning i stedet for en semesteropbygning i forhold til hhv. hyppigere eksaminer, tidsmaessigt korte-
re forleb og planlagning af undervisningstid.

Det er veesentligt at bemaerke, at nar der henvises til erfaringer fra de tre uddannelser gennem
undersagelsen, sa er det specifikt og udelukkende erfaringer fra bacheloruddannelsen i fysik pa
Aarhus Universitet, bioanalytikeruddannelsen pa VIA University College samt ernzrings- og
sundhedsuddannelsen pa University College Sjzelland.
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3 De tre uddannelser

Dette kapitel giver et overblik over studieordningen for hver af de tre uddannelser, som indgar i
undersggelsen — bacheloruddannelsen i fysik pa Aarhus Universitet, bioanalytikeruddannelsen
samt ernaerings- og sundhedsuddannelsen — i forhold til omfanget af obligatoriske moduler og
valgfri moduler samt omfanget af praktik pa de to professionsbacheloruddannelser.

Uddannelserne er alle forskellige i opbygningen. De praesenteres nedenfor i den farnaevnte raek-
kefalge.

3.1 Bacheloruddannelsen i fysik pa Aarhus Universitet
Bacheloruddannelsen i fysik pa Aarhus Universitet overgik i 2003 fra en semesterstruktur til en
kvarterstruktur ligesom de andre uddannelser ved universitetets naturvidenskabelige fakultet.
Kvarterstrukturen betyder, at de enkelte kurser primaert straekker sig over et kvart ar i stedet for
et halvt ar. Uddannelsen bestar af 180 ECTS, som er fordelt pa tre ars studium. P& et kvarter har
kurserne tilsammen et omfang af 15 ECTS, og undervisningen straekker sig over syv uger. Ud-
dannelsen er opbygget med:

e 90 ECTS obligatoriske studieelementer inden for fysik.

e 30 ECTS obligatoriske studieelementer inden for matematik.

e 5 ECTS obligatoriske studieelementer inden for statistik og databehandling.

e 45 ECTS, som pa lidt forskellig vis skal anvendes til studieretning, gymnasialt sidefag og/eller
valgmoduler. De studerende kan vaelge mellem to tilrettelagte studieretninger, nemlig teknisk
fysik og astronomi, ét 30 ECTS-tilvalg fra et andet fag end fysik, ét saerligt tilvalg (matematik,
kemi, datalogi og geofysik) pa minimum 30 ECTS eller et gymnasialt sidefag.

e Et bachelorprojekt pa 10 ECTS inden for fysik.

Uddannelsen er opbygget, sa der undervises sidelgbende i tre kurser pr. kvarter. 19 af de obliga-

toriske kurser i uddannelsen har et omfang af 5 ECTS, mens tre kurser samt bachelorprojektet har
et omfang af 10 ECTS. Tabel 1 giver et overblik over uddannelsen.
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Tabel 1
Bacheloruddannelsen i fysik pa Aarhus Universitet

6. semester  12. kvarter  Bachelorprojekt i fysik, 10 ECTS
@v. eksperimentel fysik, 5 ECTS
Fysikkens videnskabsteori, 5 ECTS
Kerne/partikelfysik, 5 ECTS

11. kvarter
5.semester  10. kvarter  Faststoffysik, 5 ECTS
. kvarter Statistisk fysik, 5 ECTS

4. semester Atom- og molekylfysik, 5 ECTS
. kvarter ideregdende mekanik, 5 ECTS

. kvarter Kvantemekanik, 10 ECTS

. kvarter

Elektrodynamik, 10 ECTS

3. semester

2.semester 4. kvarter Bglger og optik, 5 ECTS
Numerisk fysik, 5 ECTS Elektromagnetisme, 5 ECTS
. kvarter Astrofysik, 5 ECTS Mekanik og termodynamik, 5 ECTS

Relativitetsteori, 5 ECTS Indledende mekanik, 5 ECTS

. kvarter

1. semester

9
8
7
6
5. kvarter
4
3
2
1

. kvarter

* Valgmodul, studieretning eller sidefag.

Studieretning, tilvalgsfag, evt. gymnasialt sidefag

Valgmodul eller studieretning/tilvalgsfag

Obligatoriske moduler: stgttefag

Obligatoriske moduler

3.2 Bioanalytikeruddannelsen pa VIA University College
Studieordningen for bioanalytikeruddannelsen er fra 2009 med en mindre justering i 2011. Ud-
dannelsesministeriet har fastlagt den overordnede modulstruktur for uddannelsen og omfanget
af teoretisk undervisning og klinisk undervisning (praktik pa bioanalytiske hospitalsafdelinger).
Den kliniske undervisning foregar oftest pa laboratoriemedicinske afdelinger pa hospitaler. Ud-
dannelsen bestar af 14 moduler og udger i alt 210 ECTS, som skal afvikles pd i alt 3,5 ar. Uddan-
nelsen bestar af fglgende:

* 12 obligatoriske moduler med et omfang af 15 ECTS. Det er modul 1-12.

* Modul 13, som er et valgmodul pa i alt 10 ECTS.

e Modul 14 paialt 20 ECTS, som er et modul til professionsbachelorprojektet.

Den kliniske undervisning indgar med et omfang af 4,5-13 ECTS pa ni moduler — blandt de ni
moduler er ét af dem valgmodulet, modul 13, og her udggr den kliniske undervisning 9 ECTS.
Derudover indgar der 3 ECTS klinisk undervisning pa uddannelsens modul 5. Séledes udggr den
kliniske undervisning i alt 75 ECTS. De resterende 135 ECTS af uddannelsens i alt 210 ECTS be-
star af teoretisk undervisning pa uddannelsen.

Modul 5 hedder tvaerprofessionel virksomhed og saetter fokus pa tveerfagligt samarbejde mellem
sundhedsprofessionerne pa professionsbachelorniveau. Det er et nationalt modul, som indgar i

alle sundhedsvidenskabelige professionsbacheloruddannelser.

Tabel 2 giver et overblik over uddannelsen.
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Tabel 2
Professionsbacheloruddannelsen i biomedicinsk laboratorieanalyse

7.semester  14. modul A Professionsbachelorprojekt, 20 ECTS. Klinisk undervisning, 5 ECTS

13. modul

6. semester  12. modul A Bioanalytisk udvikling og kvalitetssikring, 15 ECTS. Klinisk undervisning, 9 ECTS

11. modul A Klinisk modul, 15 ECTS. Klinisk undervisning, 13 ECTS

5.semester 10. modul A Immunkemiske analyser, 15 ECTS. Klinisk undervisning, 6 ECTS

9. modul  Biomedicinsk laboratorieanalyse | et tvaergdende perspektiv, 15 ECTS

4. semester 8. modul  Molekylzerbiologiske og genetiske analyser, 15 ECTS
7. modul A Udvidet biokemi og bioanalyse, 15 ECTS. Klinisk undervisning, 6 ECTS
3.semester 6. modul A Udvidet humanbiologi og bioanalyse, 15 ECTS. Klinisk undervisning, 4,5 ECTS
5. modul ¢ A Tveerprofessionel virksomhed, 15 ECTS. Klinisk undervisning, 3 ECTS
2.semester 4. modul A Bioanalytisk kvalitetssikring, 15 ECTS. Klinisk undervisning, 12 ECTS
3. modul  Grundlaeggende biokemi og bioanalyse, 15 ECTS
1. semester 2. modul  Grundlaeggende humanbiologi og bioanalyse, 15 ECTS
1. modul A Bioanalytikerpraksis, 15 ECTS. Klinisk undervisning, 7,5 ECTS
Y Det nationale sundhedsmodul
A Indeholder klinisk undervisning/praktik

Valgmoduler

Studieretninger

Obligatoriske moduler

Modulerne er obligatoriske, men de enkelte udbydere har dog mulighed for at bytte rundt pa
felgende made:

e Modul 3 kan afvikles far modul 2.

e Modul 7 kan afvikles far modul 6.

* Modul 10 kan afvikles fgr modul 8.

e Modul 11 kan afvikles fgr modul 9.

3.3  Erneerings- og sundhedsuddannelsen pa University
College Sjeelland

Ernzerings- og sundhedsuddannelsen, hvor den nationale studieordning blev godkendt i decem-
ber 2010, er udarbejdet inden for en tilsvarende modulstruktur som bioanalytikeruddannelsen.
Uddannelsen bestar af 14 moduler og i alt 210 ECTS, som skal afvikles pa i alt 3,5 ar. Uddannel-
sen bestar af:

e 12 obligatoriske moduler med et omfang af 15 ECTS. Det er modul 1-12.

e Modul 13, som er et valgmodul pa i alt 10 ECTS.

e Modul 14 pdialt 20 ECTS, som er et modul til professionsbachelorprojekt.

| modsaetning til bioanalytikeruddannelsen har ernaerings- og sundhedsuddannelsen tre studie-
retninger. Uddannelsen er bygget op med et obligatorisk basisforlab for alle studerende pa 1,5
ar, dvs. 90 ECTS, hvorefter de studerende skal vaelge studieretning. Studieretningerne er fglgen-
de:

¢ Sundhedsfremme, forebyggelse og formidling

* Ledelse — fgdevarer og service

e Klinisk dizetetik.

Ligesom bioanalytikeruddannelsen indeholder ernzerings- og sundhedsuddannelsen det nationale
modul tvaerprofessionel virksomhed, modul 5, som saetter fokus pa tveerfagligt samarbejde mel-
lem sundhedsprofessionerne pa professionsbachelorniveau.

Med hensyn til praktik indeholder uddannelsens basisdel i alt 8 ECTS praktik fordelt pa to modu-

ler. Overbygningsdelen pa de to studieretninger sundhedsfremme, forebyggelse og formidling
samt ledelse — fgdevarer og service indeholder i alt 22 ECTS praktik, som er fordelt pa to modu-
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ler. Klinisk disetetik indeholder 35 ECTS praktik, primaert fordelt pd to moduler, men der er dog
0gsa mindre praktikelementer (1-1,5 ECTS) pa tre andre moduler.

Tabel 3 giver et overblik over uddannelsen, mens fagene i de tre studieretninger fremgar af ap-
pendiks C.

Tabel 3
Professionsbacheloruddannelsen i ernaering og sundhed

7. semester

6. semester

5. semester

4. semester

3. semester

2. semester

1. semester

Note: KD er studieretningen klinisk digetetik. LFS er studieretningen ledelse — fodevarer og service. SFF er studieretningen
sundhedsfremme, forebyggelse og formidling.

Praktik
Det nationale sundhedsmodul
Valgmoduler

Studieretninger

Obligatoriske moduler

3.4 Sammenfatning

Studieordningerne pa de tre uddannelser viser, at der er forskel pa, hvilke muligheder de stude-
rende har for at veelge tilvalg/studieretning samt valgfri kurser/valgmoduler. Modulopbygningen
pa de to professionsbacheloruddannelser er formet pa samme vis med i alt 200 ECTS, som er ob-
ligatoriske, og 10 ECTS, som er valgfri. Pa bioanalytikeruddannelsen er der endvidere lagt op til,
at 9 ECTS af valgmodulet skal tages som klinisk undervisning. Derudover er der pa ernarings- og
sundhedsuddannelsen mulighed for at vaelge studieretning. P& bacheloruddannelsen i fysik er der
en hgjere grad af fleksibilitet. Der er her mulighed for at vaelge sidefag, studieretning eller til-
valgsfag samt i forskelligt omfang, afhangigt af de forudgaende valg, valgfag med et omfang af
i alt 45 ECTS.

| forhold til praktik er der i studieordningen for fysik ingen obligatorisk praktik, det er der der-
imod pa de to professionsbacheloruddannelser — 75 ECTS pa bioanalytikeruddannelsen er klinisk
undervisning, mens 30 ECTS eller 43 ECTS er obligatorisk praktik pa ernaerings- og sundhedsud-
dannelsen, afhaengigt af studieretning.



4 Valgmoduler og studieretninger

Dette kapitel saetter fokus pd, hvordan hhv. tilvalg, sidefag, studieretning og valgmoduler udgar
en tonings- og specialiseringsmulighed for de studerende pa de tre uddannelser, og hvilke erfa-
ringer studerende har med at bruge disse muligheder til at tilrettelaegge individuelle uddannelses-
forlgb.

Pa de tre uddannelser har de studerende forskellige muligheder for at tilrettelaegge individuelle
uddannelsesforlgb, derfor behandler dette kapitel uddannelserne hver for sig.

4.1 Bacheloruddannelsen i fysik pa Aarhus Universitet
Interviewene med studerende, undervisere og uddannelsesledelse peger pa, at det overordnet
vurderes, at studerende pa bacheloruddannelsen i fysik har gode muligheder for at bruge tilvalgs-
, sidefags- og studieretningsmuligheden til at tilretteleegge individuelle uddannelsesforlgb. Pa an-
det og tredje studiear pa bacheloruddannelsen i fysik skal 45 ECTS af bacheloruddannelsen i fysik
anvendes til studieretning, gymnasialt sidefag og/eller valgmoduler (jf. tabel 1). De studerende
kan her vaelge mellem to tilrettelagte studieretninger, nemlig teknisk fysik og astronomi, ét tilvalg
pa minimum 30 ECTS fra et andet fag end fysik (typisk matematik, kemi, datalogi eller geofysik)
eller et sidefag — et valg, de studerende skal foretage i slutningen af farste studiear.

Tabel 4 viser de hyppigst valgte studieretninger, tilvalg og sidefag, deres omfang i ECTS og de
studerendes mulighed for at tage yderligere valgmoduler. De studerendes valg af studieretning,
sidefag og tilvalgsfag indvirker nemlig pd, hvorvidt de studerende har mulighed for at tage yderli-
gere valgmoduler.

Tabel 4

Studieretninger, sidefag og saerlige tilvalg pa bacheloruddannelsen i fysik. Retningernes
eller tilvalgenes modulantal og omfang, samt mulighed for yderligere valgmoduler pa
bacheloruddannelsen

Studieretning eller Moduler og omfang Valgmoduler

tilvalg

Studieretning: astronomi 6 kurser, i alt 30 ECTS 15 ECTS - valgmodul inden for fysik, matematik eller
astronomi, medmindre der er givet sarlig tilladelse

Studieretning: teknisk 8 kurser, i alt 45 ECTS Ingen valgmoduler

fysik

Sidefag pa humaniora Varierende antal kurser, Ingen valgmoduler

45 ECTS (+ 75 ECTS pa
kandidatdelen af uddannelsen)

Tilvalg: matematik 8 kurser, i alt 40 ECTS 5 ECTS — valgmodul inden for matematik eller fysik
Tilvalg: kemi 9 kurser, i alt 45 ECTS Ingen valgmoduler
Tilvalg: datalogi 6 kurser, i alt 30 ECTS 15 ECTS - valgmodul inden for fysik, matematik eller da-

talogi, medmindre der er givet szerlig tilladelse

Tilvalg: geofysik 4 kurser, i alt 30 ECTS 15 ECTS — valgmodul inden for fysik, matematik eller
geofysik, medmindre der er givet seerlig tilladelse

Kilde. http.//studerende.au.dk/studier/fagportaler/tysik/saerligt-for-bachelorstuderende/detaljeret-opbygning-og-
struktur/studieordning-2012/.
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De studerende har ogsa mulighed for at vaelge andre tilvalg end de ovenstaende hyppigste valg.
Det er dog et krav, at tilvalgsfagene har et omfang af minimum 30 ECTS for at sikre progression
og sammenhang i det valgte — hermed kan en studerende fx ikke vaelge flere introducerende
moduler pa forskellige uddannelser. Desuden skal tilvalgsfaget have relevans for fysik, medmindre
der vaelges et decideret gymnasialt sidefag. Et sidefag pa et andet fakultet forlaenger kandidat-
studiet med 0,5 ar til 2,5 ar, afhaengigt af hvilket sidefag det er. Den uddannelsesansvarlige skal
godkende hver enkelt studerendes studieplan.

4.1.1 Erfaringer med tilvalg, studieretning og sidefag

Pa bacheloruddannelsen i fysik skal de studerende som naevnt veelge enten tilvalg, studieretning
eller sidefag i slutningen af farste studiear. Tidligere skulle studerende veelge sig ind pa en to-
fagslinje, dvs. fysik kombineret med et andet fag, allerede inden studiestart, men det blev aendret
i forbindelse med studiereformen i 2003. Ifglge ledelsen blev det andret med den begrundelse,
at det skulle vaere mere overskueligt for den studerende at vaelge tilvalg/studieretning i lgbet af
farste studiedr frem for far studiestart.

Interviewene med bade studerende, undervisere og ledelse peger pd, at de pa uddannelsen har
gode erfaringer med, at de studerende har veeret et ar pa studiet, inden de skal treeffe deres far-
ste individuelle valg om tilvalg, studieretning eller sidefag. Underviserne beskriver eksempelvis, at
mange studerende ikke ved, hvad de gar ind til, nar de starter pa studiet, og derfor kan have et
“romantisk billede” af uddannelsen. Fx oplever underviserne pa studieretningen astronomi, at
nogle studerende tror, at astronomi primaert handler om at arbejde med astronomiske faenome-
ner. Det farste studiear giver saledes de studerende et bredere indblik i uddannelsen og dermed
0gsa et bedre grundlag for at veelge tilvalg eller studieretning.

Iszer studerende, som fra uddannelsens begyndelse er uafklarede med hensyn til, hvad de skal
veelge, er glade for, at de ikke skal treeffe deres valg inden studiestart. Disse studerende beskriver,
at det farste studiedr dels giver dem nogle basale faglige faerdigheder og kundskaber og dels
praesenterer dem for nogle forskellige fag, som de studerende kan fa kendskab til, fer de veelger,
hvordan de vil tilretteleegge deres 45 ECTS. Desuden peger studerende pd, at der er flere to-
ningsmuligheder i valgfagskurserne bade i slutningen af bacheloruddannelsen og pa kandidatud-
dannelsen. Det giver studerende en oplevelse af, at de ikke er bundet af det valg, de traeffer i
slutningen af farste studiear.

Studerendes valg af tilvalg, sidefag eller studlieretning

Datamaterialet peger p4, at studerende typisk vaelger en af uddannelsens pa forhand szerlig tilret-
telagte studieretninger, fx astronomi, eller tilvalgspakker, fx matematik eller datalogi. Af datama-
terialet kan der udlaeses nogle forklaringer pa dette. De studerende, som laeser fysik, er primaert
interesseret i andre og besleegtede naturvidenskabelige fag. Endvidere er fx astronomi, matema-
tik og datalogi fag, som de studerende stifter bekendtskab med i lgbet af farste studiedr og der-
for bliver inspireret til at vaelge som tilvalg, studieretning eller sidefag. Endelig er det praktisk og
overskueligt for de studerende, at de saerlige tilvalgspakker og studieretninger pa forhand er til-
rettelagt saledes, at de lever op til studieordningens krav om, at tilvalget skal have et omfang af
minimum 30 ECTS samt have relevans for fysik.

Det er de faerreste studerende, der vaelger at kombinere fysik med fag uden for fakultetet. Ifglge
de interviewede studerende kan det vaere en udfordring at sammensaette skemaet saledes, at
kurserne ikke skemamaessigt falder sammen. Derudover oplever de studerende, der praver at ta-
ge tilvalg uden for fakultetet, at de stgder pa mange logistiske og administrative udfordringer; fx
siger en studerende: "Sa snart man gar uden for fakultetet, sa bliver man mgdt af en administra-
tiv mur.” De udfordringer, som de studerende naevner, vanskeligger tilvalg pa andre fakulteter, er
bl.a. variation i modulers omfang og laengde samt forskellige uddannelsesorganiseringer i kvarte-
rer, moduler og semestre. Endvidere kan minimumskrav til ECTS veere en udfordring, fx pa hu-
maniora, hvor der er krav om, at den studerende skal tage minimum 60 ECTS, hvilket svarer til ét
ars studieaktivitet.

| et forsgg pa at tilgodese de studerende, som gnsker at kombinere fysik med andre fag, forsggte
studieledelsen fx for nogle ar siden at oprette en erhvervsgkonomipakke i samarbejde med Han-
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delshgjskolen i Aarhus (det nuvaerende School of Business and Social Sciences pa Aarhus Universi-
tet), men det blev ifglge ledelsen aldrig et populzert tilvalg blandt de studerende.

Ligeledes er det de feerreste studerende, som veelger et sidefag uden for fakultetet. De studeren-
de afholder sig fra fx at tage et humanistisk fag som sidefag af forskellige grunde. Det har bl.a.
negativ betydning, at studiet forlaenges med 0,5 ar til 2,5 ar, og derudover betyder et sidefag
uden for fakultetet, at den studerende ikke kan fglge fysikkurser i en laengere periode, og det op-
lever de studerende, gar ud over fysikstudiet; fx siger en studerende: “Det [sidefaget] kom til at
fylde for meget, jeg skulle vaere vaek fra fysik i halvandet ar ... det ville nok ikke vaere sa smart.
Nar man er pa fysik, er der mange ‘skills’, der ruster rimelig hurtigt.” De studerende kan ogsa
veelge et sidefag pa fakultetet i fx matematik eller kemi. Her er det de interviewede studerendes
oplevelse, at med tilvalgsfag som fx matematik er der mulighed for at gare faget til et sidefag pa
kandidatuddannelsen, safremt den studerende pa bacheloruddannelsen har valgt fx tilvalgsfaget
matematik og anvendt alle 45 ECTS tilvalg inden for matematik. Der er sdledes mulighed for at
udskyde valg af fag som sidefag til senere i uddannelsesforlgbet, hvilket er en fleksibilitet, de stu-
derende saetter pris pa, og en mulighed, studerende overvejer at gare brug af.

4.1.2 Erfaringer med valgfri kurser

De interviewede studerende, undervisere og ledelse pa bacheloruddannelsen i fysik vurderer, at
uddannelsen har et bredt udbud af aktuelle og relevante valgfagskurser, som de studerende — der
har valgt et tilvalg eller en studieretning med mulighed for at tage valgfri kurser — kan bruge til at
tone uddannelsen med. Som beskrevet i tabel 4 er der fx pa tilvalgsfaget datalogi valgmoduler
med et omfang af 15 ECTS, hvorimod der ingen valgmoduler er pa studieretningen teknisk fysik,
eller hvis man tager sidefag. Pa den studieretning og de tilvalg, hvor der indgar valgfri kurser, er
der bindinger pa, hvad de studerende kan valge. De studerende skal vaelge valgfagskurser inden
for matematik, fysik eller det valgte tilvalgsfag, pa studieretningen astronomi skal valgfagskurser-
ne fx vaere inden for fagene matematik, fysik eller astronomi. Studerende kan dog s@ge om saer-
lig tilladelse til at tage valgfagskurser inden for andre fag.

De valgfri kurser ligger pa 6. semester. Studerende pa bacheloruddannelsen i fysik kan i de valgfri
kurser veelge at tage valgfagskurser pa bade bachelor- og kandidatniveau. Valgfagskurserne pa
bachelorniveau er 5 ECTS, hvorimod valgfagskurserne pa kandidatniveau er bade 5 ECTS og 10
ECTS.

Datamaterialet peger pa, at de mest populaere valgfagskurser udbydes fast hvert ar, hvorimod
andre valgfagskurser kun udbydes hvert andet ar eller en gang imellem. Det er eksempelvis un-
dervisernes forskningsinteresse, nye vidensfelter inden for faget eller en efterspargsel fra de stu-
derende, som gar, at et nyt valgfagskursus oprettes. Saledes har underviserne pa bacheloruddan-
nelsen i fysik mulighed for at udbyde aktuelle valgfagskurser til de studerende pa bachelorud-
dannelsen i fysik. Ifglge underviserne er der dog en minimumsgraense pa ca. otte studerende pr.
kursus, og desuden tilstraeber underviserne, at valgfagskurserne har en vis faglig bredde og ikke
ligner hinanden for meget.

Interviewene med de studerende indikerer, at studerende er positive overfor det udvalg af valg-
fagskurser, som uddannelsen udbyder. De ser det som en stor fordel, at de kan tage valgfagskur-
ser pa bade bachelorniveau og kandidatniveau pa 6. semester af bacheloruddannelsen, fordi det
giver dem mange flere muligheder for at tone deres uddannelse i en gnsket retning. Interviewene
med studerende og uddannelsesledelse peger pa, at de studerende typisk vaelger et valgfagskur-
sus inden for det fag, de allerede har valgt som tilvalg eller studieretning; fx vaelger studerende,
der er pa studieretningen astronomi, oftest at bruge deres 15 ECTS valgfri kurser pa flere astro-
nomikurser. De faerreste studerende vaelger at sgge om tilladelse til at tage valgfagskurser inden
for andre fag. De interviewede studerende pd bacheloruddannelsen i fysik oplever ikke, at det er
nadvendigt for dem at tage valgfagskurser inden for andre fag. Dels mener de ikke, at det vil vae-
re relevant for deres uddannelse, og dels oplever de ikke, at de har de rette forudsaetninger for at
forstd og fa udbytte af enkelte kurser pa andre fakulteter.

Udvalget af valgfagskurser pa 6. semester af bacheloruddannelsen oplever de interviewede stude-
rende sdledes er fagligt bredt og relevant. Det er dog ogsa en erfaring blandt de studerende, at
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hvis man ikke vaelger de pa forhand tilrettelagte modulforlgb, som studieretningerne og tilvalgs-
pakkerne falger, sa kan en skemaomlaegning betyde, at de valgfri kurser ligger pa 5. semester i
stedet for 6. semester. Her erfarer de interviewede studerende, at fleksibiliteten i uddannelsen i
forhold til at kunne sammensaette eget tilvalg kan begraense de studerendes mulighed for at tone
uddannelsen gennem valgfagskurser, fordi udbuddet af valgfagskurser kan blive begraenset.

En anden udfordring, de interviewede studerende peger pa, er det logistiske arbejde med at
sammensaette de sma valgfagskurser pa 5 ECTS og 10 ECTS. Selvom studerende har positive erfa-
ringer med det brede udbud af valgfagskurser, kan det for studerende med 15 ECTS valgmoduler
pa bacheloruddannelsen (samt pa kandidatuddannelsen) vaere et stagrre puslespil at udveelge og
sammensztte valgfagskurserne, som bestar af 5 ECTS og 10 ECTS. Det betyder, at studerende
ikke altid kan veelge efter interesse, men til tider ogsa ma tage nogle pragmatiske valg og fx “ud-
fylde huller” eller fraveelge kurser, for at det skal passe med omfanget af de valgfri kursers ECTS.
Studerende oplever dog ikke, at de logistiske udfordringer overskygger den individuelle frihed, de
har til at tone uddannelsen i de valgfri kurser. Fx siger en studerende: "Det er prisen for en hgj
valgfrihed, at man selv skal stykke det sammen. Men sa har man ogsa muligheden for at vaelge
lige det, man synes er spaendende. Jeg synes, at det er et klart plus, at man far lov til at veelge.”

Datamaterialet peger p4, at de studerende far den ngdvendige hjaelp til at lzse de udfordringer,
som de studerende fx mader i forhold til at skulle veelge tilvalg, studieretning og sidefag og valg-
fagskurser. De interviewede studerende beskriver, at kursusbeskrivelser, hjemmesiden og infor-
mationsmgder er nyttige, nar de studerende har tvivisspargsmal i forhold til, hvordan de skal til-
retteleegge deres uddannelsesforlgb, men de studerende fremhaever isaer erfaringsudveksling
med andre studerende samt dialog med undervisere, studievejleder og uddannelsesansvarlig som
havende stor betydning, nar de studerende skal traeffe valg om studieretning, tilvalg eller sidefag
og valgfagskurser. Interviewene med underviserne og den uddannelsesansvarlige viser ogsa, at
den teette kontakt til de studerende, herunder den lgbende dialog med de studerende om fx valg
af kurser eller omrader, de interesserer sig for, er noget, de vaerdsaetter pa uddannelsen. Det er et
vigtigt samarbejde, som bade studerende, undervisere og den uddannelsesansvarlige vurderer, er
meget betydningsfuldt i den proces, hvor de studerende skal traeffe individuelle valg.

4.2 Bioanalytikeruddannelsen pa VIA University College
Bioanalytikeruddannelsen er overordnet planlagt som en generalistuddannelse, og de studerende
pa bioanalytikeruddannelsen har reelt begraensede muligheder for at tilrettelaegge individuelle
uddannelsesforlgb. Bioanalytikeruddannelsen er bygget op med 13 obligatoriske moduler og ét
valgmodul pa 10 ECTS. Valgmodulet pa bioanalytikeruddannelsen, modul 13, er som naevnt et
klinisk modul, hvilket betyder, at de studerende skal have klinisk undervisning pa valgmodulet og
derfor reelt ikke har mulighed for at tage et teoretisk valgmodul pa egen uddannelse. De stude-
rende kan dog veelge at tage modul 13 pa andre uddannelser og dermed fa et teoretisk modul,
ligesom det er en mulighed at tage et praktikophold i udlandet.

Datamaterialet peger p3, at de studerende primaert tager et klinisk modul pa modul 13, hvorfor
det er de faerreste studerende, der enten vaelger et teoretisk modul pa en anden uddannelse eller
tager et praktikophold i udlandet. Af interviewene med studerende pa bioanalytikeruddannelsen
fremgar det, at en arsag er, at de studerende braender for selve bioanalytikerprofessionen og der-
for gnsker at anvende det kliniske modul til det. En anden arsag er, at de studerende ikke har vae-
ret klar over valgfrihneden i modul 13. Et perspektiv blandt de interviewede studerende er, at de
far for sen og manglende vejledning om modul 13 og gar for sent i gang med planlaegningen af
modulet. Her erfarer de studerende, at de selv skal vaere opsggende og nysgerrige med hensyn
til, hvad modul 13 kan bruges til, hvis man som studerende gnsker at tage modul 13 pa andre
uddannelser eller i udlandet.

Onske om flere valgmoduler

Uddannelseslederen peger pa, at flere valgmoduler — med plads til teoretisk undervisning — kunne
gavne uddannelsen. Ud over starre fleksibilitet for den enkelte studerende kan flere valgmoduler
0gsa skabe flere udviklingsperspektiver i uddannelsen. Ifglge uddannelseslederen kan flere valg-
moduler give bedre mulighed for at inkludere ny viden og nye metoder, s& uddannelsen kan fgal-
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ge med professionens udvikling. Hermed eftersparger uddannelseslederen en mulighed for at
skabe aktuelle valgfag, nar der kommer ny viden inden for faget — pa samme made, som fysikun-
derviserne pa Aarhus Universitet har mulighed for at udbyde aktuelle valgfagskurser. Med den
nuvaerende modulstruktur oplever uddannelseslederen en “fag- og videnstraengsel”, som ger det
sveert at inddrage nye udviklingsomrader i uddannelsens obligatoriske moduler.

4.3  Erneerings- og sundhedsuddannelsen pa University
College Sjeelland

Pa ernzerings- og sundhedsuddannelsen vurderer de interviewede studerende, undervisere samt
uddannelseschefen, at de studerende overordnet har gode muligheder for at tilrettelaegge ud-
dannelsen individuelt, om end uddannelsens kun ene valgmodul betyder, at de studerende ofte
bruger valgmodulet mere malrettet til fx videreuddannelse frem for som en toningsmulighed, der
er baret af en seerlig faglig interesse.

Ernaerings- og sundhedsuddannelsen har tre studieretninger — under den tidligere studieordning
var der syv studieretninger, som nu er sldet sammen til de tre. Uddannelsen er som naevnt bygget
op med et obligatorisk basisforlgb for alle studerende pa 1,5 ar, dvs. 90 ECTS, hvorefter de stude-
rende skal vaelge én af tre falgende studieretninger:

¢ Sundhedsfremme, forebyggelse og formidling

e ledelse — fgdevarer og service

e Klinisk disetetik.

Studieretningen klinisk dizetetik er som den eneste studieretning pa ernaerings- og sundhedsud-
dannelsen dimensioneret til 20 studerende pr. ar pa University College Sjzelland. Det er pa bag-
grund af karaktererne fra uddannelsens basisforlab, at de 20 studerende bliver optaget pa studie-
retningen.

Pa ernaerings- og sundhedsuddannelsen skal studerende gnske studieretning efter farste studiedr.
Af interviewet med underviserne fremgar det, at underviserne ser det som en fordel, at de stude-
rende skal traeffe deres valg om studieretning efter farste studiedr, for som en underviser pa er-
naerings- og sundhedsuddannelsen fx siger: “Der sker rigtig, rigtig meget det farste ar, de er hos
0s.” Eksempelvis erfarer underviserne, at mange studerende kommer med en forventning om, at
uddannelsen udelukkende handler om kostvejledning, og at de i forleengelse heraf mgder stude-
rende, som kun har kendskab til, hvad studieretningen klinisk dizetetik indeholder. Bade de inter-
viewede studerende og underviserne oplever, at det farste 1,5 ars basisforlgb kan give studeren-
de et bredere indblik i uddannelsen og alle de tre studieretninger og dermed ogsa et mere kvalifi-
ceret grundlag for at veelge studieretning. Det er szerlig en fordel for de studerende, der er uaf-
klarede med hensyn til valg af studieretning forud for studiestart, og for de studerende, som har
klinisk diaetetik som farste prioritet, men ikke kan komme ind pa studieretningen.

Datamaterialet tyder pa, at for studerende, som malrettet ved, hvad de vil vaelge, inden studie-
start, kan nogle af basisforlabets moduler umiddelbart virke overfladige og uinteressante for den
studieretning, de @nsker at vaelge. De gnsker i stedet for sa tidligt som muligt at malrette deres
uddannelse mod den studieretning, de gnsker at tage. P4 den anden side erfarer disse studeren-
de senere hen i uddannelsesforlgbet, at det er meget givende at kende til andre omrader af ud-
dannelsen — iseer i professionspraktikkerne, hvor de studerende skal samarbejde med andre aktg-
rer samt kan blive madt af en forventning om, at de har et bredt kendskab til uddannelsen.

De studerendes valg af studlieretning

Studerende pa ernaerings- og sundhedsuddannelsen skal i prioriteret raekkefglge @nske, hvilken
studieretning de vil tage efter basisforlgbet. Her peger datamaterialet pd, at langt sterstedelen af
de studerende vaelger studieretningen sundhedsfremme, forebyggelse og formidling. Studieret-
ningen klinisk dizetetik er dog ogsa populzer blandt de studerende, men i kraft af at denne stu-
dieretning er dimensioneret til 20 pladser pr. ar, samt at de studerende, der har klinisk disetetik
som farste prioritet, som regel har studieretningen sundhedsfremme, forebyggelse og formidling
som anden prioritet, sa er optaget pa studieretningen sundhedsfremme, forebyggelse og formid-
ling starst. Ifalge underviserne og uddannelseschefen skyldes det bl.a., at studieretningen sund-
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hedsfremme, forebyggelse og formidling ligger teettere op ad studieretningen klinisk diaetetik,
end studieretningen ledelse — fgdevarer og service gar. Uddannelseschefen praver at fa flere stu-
derende til at overveje at tage studieretningen ledelse — fadevarer og service, bl.a. ved hjaelp af
informationsmgader, da det er en studieretning, uddannelseschefen mener, har flere gode mulig-
heder i et beskaeftigelsesperspektiv.

Ligesom pa bacheloruddannelsen i fysik veelger studerende pa ernaerings- og sundhedsuddannel-
sen studieretning af forskellige grunde. Interviewene med studerende og undervisere peger pa, at
nogle studerende far en interesse for et fag, efter at de har haft bergring med det pa basisforlg-
bet. Andre har fra uddannelsens begyndelse en interesse for et fag eller har erfaring med et om-
rade, som de ansker at forfalge og tilrettelaegge deres uddannelse pa baggrund af. Isaer stude-
rende, som vaelger studieretningen ledelse — fadevarer og service, erfarer underviserne, har noget
forudgaende erfaring eller et netvaerk, som ger, at de vaelger denne studieretning.

Dimensioneringen af studieretningen pa klinisk dizetetik kan pa den ene side indskraenke nogle
studerendes mulighed for at tilrettelaegge et gnsket uddannelsesforlgb, men pa den anden side
er der ogsa gode grunde til, at studieretningen klinisk diaetetik er dimensioneret, som den er. Der
er nemlig et begraenset arbejdsmarked, der kan optage disse dimittender. Af interviewene med
studerende fremgar det dog ogsa, at det er en udfordring, som de studerende formar at takle
ved fx at finde nye interesser, inspireret af modulerne pa basisforlabet, eller ved at finde andre
mader, hvorpa de kan tone deres studieretning i en @nsket retning, fx gennem praktikken. | prak-
tikforlabene kan de studerende veelge praktiksteder, som bergrer de andre studieretninger. Hvis
studerende fx ikke kommer ind pa studieretningen klinisk disetetik, men i stedet ma tage studie-
retningen sundhedsfremme, forebyggelse og formidling, kan studerende veelge et praktiksted,
hvor man uden for hospitalssammenhaeng arbejder med kostvejledning.

431 Valgmodul og mulighed for individuelt at tone uddannelsen

Pa ernzerings- og sundhedsuddannelsen er der ét valgmodul pa 10 ECTS (seks uger). De stude-
rende har, ligesom pa de andre sundhedsuddannelser, mulighed for at tage valgmodulet enten
pa egen uddannelse eller pa andre uddannelser. Alle sundhedsuddannelser pa landets professi-
onshgjskoler udbyder valgfag, som kan falges af studerende fra alle sundhedsuddannelserne — pa
tvaers af uddannelse og pa tvaers af professionshgjskole. Endvidere har de studerende mulighed
for at tage pa udlandsophold.

Datamaterialet peger pa, at de faerreste studerende pa ernaerings- og sundhedsuddannelsen ta-
ger valgmodulet pa andre uddannelser og professionshgjskoler. Det kan for det fgrste haenge
sammen med, at mange studerende har et gnske om at leese videre bagefter pa en kandidatud-
dannelse i human ernaering, hvilket betyder, at de studerende skal tage et bestemt valgmodul i
biokemi pa ernaerings- og sundhedsuddannelsen for at kunne have mulighed for at blive optaget
direkte efter professionsbacheloruddannelsen. For det andet er der studerende, der bruger valg-
modulet enten til at opna teoretisk viden om et emne, som de fx er gaet glip af, fordi det ligger
pa en anden studieretning, eller til at blive rustet metodisk til bacheloropgaven og de kommende
arbejdsopgaver pa arbejdsmarkedet.

Endelig synes planlaegningsmaessige udfordringer omkring modulstrukturen ogsa at kunne spille
ind. Fx naevner uddannelseschefen, at man pa ernaerings- og sundhedsuddannelsen har forsggt
at samarbejde med RUC om et valgmodul i forbindelse med uddannelsen i sundhedsfremme og
sundhedsstrategier pad RUC. Samarbejdet er vanskeliggjort af, at uddannelserne pa RUC er op-
bygget i semestre og fag og ikke i moduler, og derfor er det vanskeligt for de studerende at falge
kurset pa RUC.

| den tidligere studieordning pa ernzerings- og sundhedsuddannelsen var der tre valgmoduler. De
studerende havde hermed starre valgfrined end i dag. P& grund af at det ene nuvaerende valg-
modul ofte bliver anvendt malrettet til at sikre muligheden for videre studier, er der i dag mindre
mulighed for, at studerende kan anvende valgmodulet som redskab til individuelt at tilrettelaegge
deres uddannelse efter faginteresse.
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Det er dog veerd at bemeaerke, at studerende har mulighed for at tone uddannelsen inden for de
obligatoriske moduler. Pa ernzerings- og sundhedsuddannelsen er der fx toningsmuligheder i for-
hold til opgaver og eksaminer, hvor de studerende inden for modulkravet kan dreje fokus hen pa
de emner, der har deres saerlige interesse. En studerende naevner fx at interessere sig saerligt for
miljgspargsmal og har derfor udarbejdet flere opgaver med dette fokus.

4.4  Mulighed for at flytte mellem udbydere

Et af rationalerne bag modulstrukturen er, at det skal vaere muligt for de studerende efter farste
studiedr at skifte uddannelsesudbyder. Da bacheloruddannelsen i fysik pd Aarhus Universitet er
en enkeltstdende uddannelse, er der ikke mulighed for at flytte mellem udbydere; det er der der-
imod mulighed for pa de to professionsbacheloruddannelser. Interviewudtalelser fra bioanalyti-
keruddannelsen pa VIA University College tyder dog pa, at det er de faerreste studerende, der gar
brug af denne mulighed, hvorimod interviewudtalelser fra ernaerings- og sundhedsuddannelsen
pa University College Sjaelland peger pa, at der er relativt mange studerende, som s@ger om over-
flytning til iseer udbydere i storbyer — det er dog et tema, der kan belyses mere sikkert med regi-
sterdata. Ingen af de interviewede studerende har erfaring med at skifte uddannelsesudbyder.

En undersggelse af alle professionsbacheloruddannelser fra 2012 peger p4, at der blandt de stu-
denterarsvaerk, der blev optjent pa a/le uddannelser pa professionshgjskoler i 2011, var 90,8 %
optjent af de respektive professionshgjskolers egne studerende, mens 7, 2 % var optjent af over-
flyttede studerende. De resterende 2 % blev optjent af gaestestuderende.?

4.5 Sammenfatning

Dette kapitel har haft fokus pa, hvordan tilvalgs- og studieretningsmuligheder samt valgmoduler
er med til at skabe mulighed for, at studerende individuelt kan tone deres uddannelser. Pa bache-
loruddannelsen i fysik har de studerende mange muligheder for at tone og tilretteleegge uddan-
nelsesforlab gennem individuelle tilvalg, samtidig med at progression og sammenhaeng bliver sik-
ret. Pa ernaerings- og sundhedsuddannelsen og bioanalytikeruddannelsen er mulighederne i hgje-
re grad begraenset af hhv. faerre eller ingen studieretningsmuligheder samt kun ét valgmodul
med fa muligheder for toning.

Pa bacheloruddannelsen i fysik skal studerende anvende 45 ECTS tilvalg til at tone og perspekti-
vere uddannelsen med. Ud over et gymnasialt sidefag kan de studerende vaelge mellem nogle pa
forhand tilrettelagte studieretninger og tilvalgspakker, men de studerende kan ogsa vaelge selv at
sammensaette et tilvalg uden for fysik. Der er dog bindinger pa et sadant tilvalg. Det skal have et
omfang af minimum 30 ECTS for at sikre, at der progression og sammenhang inden for tilvalgs-
faget, og desuden skal det have en relevans for fysikuddannelsen.

Selvom de studerende har mulighed for selv at sammensaette et tilvalg, vaelger de ofte én af de
pa forhand tilrettelagte studieretninger eller tilvalgspakker. De relativt fa studerende, der selv
sammensaetter et tilvalg eller vaelger sidefag uden for fakultetet, bliver ofte udfordret af dels mi-
nimumskrav om ECTS, dels af kurser, som skemamaessigt falder sammen.

En af studieretningerne samt fire af tilvalgspakkerne giver yderligere de studerende mulighed for
at veelge valgfri kurser med et omfang af 5-15 ECTS, og her bliver valgfagskurserne ofte anvendt
til yderligere specialisering inden for det valgte tilvalg, men de studerende kan ogsa veelge valg-
fagskurser inden for fysik eller matematik. Udbuddet af valgfagskurser er bredt og fagligt aktuelt,
og bachelorstuderende kan veelge valgfagskurser pa bade bachelor- og kandidatniveau, hvilket
studerende vurderer, er sarlig positivt.

Bioanalytikeruddannelsen ma i hgj grad ses som en generalistuddannelse, hvor studerende har fa
reelle muligheder for individuelt at praege deres uddannelse. Uddannelsen har ét valgmodul med
et omfang af 10 ECTS. De studerende kan vaelge at bruge modulet pa enten klinisk undervisning

2 Regeringen 2012: Redegarelse — Om starre sammenhaeng I det videregdende uddannelsessystem, s. 21.
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(praktik), teoretisk undervisning pa en anden uddannelse eller praktikophold i udlandet. Blandt
disse valgmuligheder valger langt de fleste at tage klinisk undervisning pa valgmodulet.

Pa ernaerings- og sundhedsuddannelsen skal de studerende veelge én af tre studieretninger samt
ét valgmodul. Studieretningen klinisk disetetik er dog dimensioneret og kan ikke frit vaelges af
alle. Studieretningen retter sig mod en relativt veldefineret beskaeftigelse. De to andre studieret-
ninger — ledelse — fadevarer og service samt sundhedsfremme, forebyggelse og formidling — er
derimod bredere uddannelser, som ikke har en meget veldefineret beskaeftigelse som mal. De
studerende pa disse studieretninger kan tone uddannelserne gennem dels de obligatoriske mo-
dulers opgaver og eksaminer, dels uddannelsens tre selvvalgte praktikforlab (se kapitel 5). Ud-
dannelsernes valgmodul synes ofte at vaere anvendt i forhold til bacheloropgaven eller til at sikre
videre uddannelse, men ikke til faglig toning af uddannelsen.

Nye valgfag pa fysikuddannelsen opstar bl.a. som falge af ny forskning, aktuelle temaer, undervi-
sernes specifikke forskningsinteresser og de studerendes efterspargsel. Pa de to professionsba-
cheloruddannelser eftersparges en stgrre mulighed for ogsa at kunne oprette sadanne aktuelle
valgfag, end den nuvaerende modulstruktur giver. Det er ogsa vaerd at bemaerke, at modulstruk-
turen kan skabe udfordringer for samarbejde om faelles undervisningsforlgb (moduler) med andre
undervisningsinstitutioner, som anvender semesterstrukturen.

Faelles for de studerende pa bade bacheloruddannelsen i fysik og ernaerings- og sundhedsuddan-
nelsen er, at de skal vaelge hhv. tilvalg og studieretning efter at have gaet pa uddannelsen i hhv.
1 0g 1,5 ar. De studerende far saledes et bredt indblik i uddannelsen, inden de skal beslutte,
hvordan de individuelt ansker at tilrettelaegge deres uddannelse. Det er en god mulighed for iseer
de uafklarede studerende, som efter den farste studietid oplever, at de har bedre forudsaetninger
for at traeffe et valg.

Ideen om fleksibilitet i uddannelserne afspejler sig ogsa i, at det skal veere muligt for de studeren-
de pa professionsbacheloruddannelserne at flytte mellem udbydere. P& ernarings- og sundheds-
uddannelsen er der en vis mobilitet mellem udbydere, mens der pa bioanalytikeruddannelsen ikke
er tegn pa, at det er en meget anvendt praksis for studerende.
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5 Praktik og studieophold

Kapitel 5 handler om studie- og praktikophold pa uddannelserne, herunder iszer de studerendes
erfaringer med obligatoriske praktikforlgb pa bioanalytikeruddannelsen samt ernaerings- og
sundhedsuddannelsen og om, hvordan praktikforlgb kan give studerende en mulighed for indivi-
duelt at dreje uddannelsen i en szerlig retning. Derudover beskriver dette kapitel de studerendes
erfaringer med praktik- og studieophold i udlandet.

5.1  Obligatoriske praktikforlgb

Pa bacheloruddannelsen i fysik pa Aarhus Universitet er der ingen overordnet organisering af ob-
ligatorisk praktik/projektorienterede forlgb3. Et perspektiv blandt de interviewede studerende er
dog, at ideen om at fa afpravet deres kompetencer i en virksomhed i et projektorienteret forlagb
ville vaere interessant, men muligheden bliver sjeeldent anvendt pa bacheloruddannelsen.

P4 alle professionsbacheloruddannelserne skal praktik derimod indga som en obligatorisk del af
uddannelserne med en varighed af mindst seks maneder# (30 ECTS). P4 bioanalytikeruddannelsen
samt ernarings- og sundhedsuddannelsen indgar praktik i lidt forskelligt omfang.

5.1.1 Bioanalytikeruddannelsen pa VIA University College

Pa bioanalytikeruddannelsen udger praktik en saerdeles central del af uddannelsen. Pa uddannel-
sen benavnes praktik som klinisk undervisning, jf. kapitel 3. Ud af uddannelsens 210 ECTS udger
den kliniske undervisning 75 ECTS. Ud af disse er 72 ECTS fordelt pa ni moduler pa kliniske ud-
dannelsessteder, de sidste 3 ECTS anvendes i forbindelse med det nationale sundhedsmodul
tvaerprofessionel virksomhed.

Tabel 5 giver et overblik over, hvordan den kliniske undervisning er fordelt pd modulerne.

3 Projektorienterede forleb er den korrekte betegnelse for praktikelementer, der indgar som en integreret del i ba-
chelorudaannelser. Egentlig praktik er kun forbeholdt to bacheloruddannelser og én kandidatuddannelse ifalge
bekendtgarelsen om bachelor- og kandidatuddannelser ved universiteterne.

4 Bekendtgarelse af lov om erhvervsakademiuddannelser og professionsbacheloruddannelser nr. 467 af 8.5.2013,
§5.
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Tabel 5
Professionsbacheloruddannelse i biomedicinsk laboratorieanalyse

7.semester  14. modul A Professionsbachelorprojekt, 20 ECTS. Klinisk undervisning, 5 ECTS

13. modul

6. semester  12. modul A Bioanalytisk udvikling og kvalitetssikring, 15 ECTS. Klinisk undervisning, 9 ECTS
11. modul A Klinisk modul, 15 ECTS. Klinisk undervisning, 13 ECTS
5.semester 10. modul A Immunkemiske analyser, 15 ECTS. Klinisk undervisning, 6 ECTS

9. modul Biomedicinsk laboratorieanalyse i et tveergaende perspektiv, 15 ECTS

4. semester 8. modul Molekyleerbiologiske og genetiske analyser, 15 ECTS
7. modul A Udvidet biokemi og bioanalyse, 15 ECTS. Klinisk undervisning, 6 ECTS

3. semester 6. modul A Udvidet humanbiologi og bioanalyse, 15 ECTS. Klinisk undervisning, 4,5 ECTS
5. modul ¢ A Tvaerprofessionel virksomhed, 15 ECTS. Klinisk undervisning, 3 ECTS
2. semester 4. modul A Bioanalytisk kvalitetssikring, 15 ECTS. Klinisk undervisning, 12 ECTS
3. modul Grundlzeggende biokemi og bioanalyse, 15 ECTS
1. semester 2. modul Grundlaeggende humanbiologi og bioanalyse, 15 ECTS
1. modul A Bioanalytikerpraksis, 15 ECTS. Klinisk undervisning, 7,5 ECTS
Y Det nationale sundhedsmodul
A Indeholder klinisk undervisning/praktik
\Valgmoduler

Studieretninger

Obligatoriske moduler

Ifalge studieordningen for bioanalytikeruddannelsen skal studerende i den kliniske undervisning
indga i bioanalytikerarbejde i samspil med erfarne bioanalytikere og andre sundhedsprofessionelle
og gennemga planlagte undervisnings- og vejledningsforlab. Som led i den kliniske undervisning
skal der udarbejdes en individuel studieplan for den studerende i samarbejde mellem den stude-
rende, det kliniske uddannelsessted og uddannelsesinstitutionen.

Vekselvirkning mellem teori og praksis

Fordelingen af klinisk undervisning over ni moduler er en markant aendring af studiestrukturen i
forhold til den foregdende studieordning, hvor den kliniske undervisning var struktureret i to
laengerevarende forlab. Strukturen i forhold til teoretisk og klinisk undervisning var fglgende:

e 1.0g 2. semester: teoretisk undervisning

e 3. semester: klinisk undervisning

e 4.0g 5. semester: teoretisk undervisning

® 6.09g 7. semester: klinisk undervisning.

Med den nuveerende studieordning blev der indfart en vekselvirkning mellem teoretisk og klinisk
undervisning. Intentionen var, at den teoretiske og den kliniske undervisning skulle falge hinan-
den taet i hvert af de ni moduler, hvori den kliniske undervisning indgar. De studerende skulle fx i
de teoretiske moduler omhandlende biokemi ogsa modtage klinisk undervisning i dette speciale
pa de kliniske undervisningssteder. Ved implementeringen af studieordningen viste det sig dog,
at det ikke var muligt at have en sa taet kobling mellem teoretisk og klinisk undervisning pa grund
af mangel pa relevante uddannelsespladser. VIA University College far fx stillet uddannelsesplad-
ser til radighed pa sygehusene i Region Midtjylland og Region Nordjylland. Det er et begraenset
antal kliniske undervisningspladser inden for hvert af de seks bioanalytiske specialer klinisk bio-
kemi, klinisk fysiologi og nuklearmedicin, klinisk immunologi, klinisk mikrobiologi, patologisk ana-
tomi samt klinisk neurofysiologi. Denne begraensning betyder, at den meget taette sammenhaeng
mellem teoretisk og klinisk undervisning ikke kan opnas, sddan som den oprindeligt var taenkt.
Der er naturligvis plads til nogle studerende pa de mest relevante specialer — men ikke til alle. Det
betyder, at det ikke er i alle moduler, at studerende kan opleve en direkte sammenhang mellem
teoretisk og klinisk undervisning.

Pa bioanalytikeruddannelsen gar de sig derfor mange overvejelser over den mest hensigtsmaessi-
ge made at planlaegge praktikken og undervisningen p3, sa alle studerende far et godt udbytte af
vekselvirkningen alligevel.
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Interview med studerende og uddannelsesleder — som refererer til spgrgeskemaundersggelser
blandt de studerende — viser, at de studerende vurderer vekselvirkningen mellem teoretisk og kli-
nisk undervisning meget positivt. De studerende har denne vurdering, selvom de ikke altid ople-
ver den direkte kobling mellem teori og praksis. Interviewene med uddannelsesleder og stude-
rende peger p4, at den praktiske dimension i uddannelsen er med til at gare, at nogle studerende
veelger netop denne uddannelse. Ligesom interviewene viser, at nogle studerende kommer igen-
nem uddannelsen, netop fordi den har en praktisk dimension. Studerende vurderer fx, at de ikke
ville kunne have vaeret fastholdt i en uddannelse, som udelukkende var teoretisk. De studerende
oplever ikke, at praktikpladsudfordringen overskygger fordelene ved den kontinuerlige veksel-
virkning mellem klinisk og teoretisk undervisning.

Interviewene tyder pd, at den kliniske undervisning giver studerende mulighed for at fa en forsta-
else af det bioanalytiske fag og se det, de har laert teoretisk, omsat i praksis. Ligesom det giver
dem mulighed for at prave at arbejde med dyrt laboratorieudstyr, som ikke findes pa deres ud-
dannelsesinstitution.

Varigheden af den kiiniske undervisning

Datamaterialet viser, at der er forskellige dilemmaer forbundet med den markante omlaegning af
strukturen af praktik fra at have to lange praktikforlab til at have ni relativt korte forlgb. Uddan-
nelsesleder og de interviewede undervisere vurderer, at de tidligere laengere praktikforlgb gav de
studerende mulighed for rigtigt at indga pa en arbejdsplads og fa grundlaeggende erfaringer og
rutiner med arbejdsopgaver og det anvendte apparatur pa afdelingerne. Ligesom der kunne veere
starre mulighed for en progression og udvikling i de studerendes arbejdsopgaver, nar de stude-
rende var laengere tid pd samme afdeling. En vurdering er, at de studerende nu naermere kan bli-
ve "besggende” pad de bioanalytiske afdelinger. Datamaterialet tyder dog ogsa pa, at en fordel
ved de ni praktikperioder er, at de giver studerende mulighed for at fa klinisk undervisning inden
for alle specialer — hvilket understatter, at bioanalytikeruddannelsen uddanner generalister, der
kan varetage faget bredt. Ligesom de far et kendskab til mange forskellige afdelinger og forskel-
lige praksisser. Fx siger en studerende: "Jeg har veeret glad for at have veeret rundt rigtig mange
steder — ogsa i forskellige byer. (...) Der er utrolig stor forskel, men alligevel havde de noget det
ene sted, som de ikke havde det andet sted.” Saledes vurderer de studerende som navnt gene-
relt vekselvirkningen mellem teoretisk og klinisk undervisning meget positivt, selvom de kan have
varierende vurderinger af kvaliteten af den kliniske undervisning fra sted til sted.

Baggrunde for valg af praktiksteder

De studerende har mulighed for selv at gnske en praktikplads. De kan prioritere et szerligt syge-
hus og/eller et af de seks bioanalytiske specialer klinisk biokemi, klinisk fysiologi og nuklearmedi-
cin, klinisk immunologi, klinisk mikrobiologi, patologisk anatomi samt klinisk neurofysiologi. Med
de begraensede antal praktikpladser er det dog langtfra alle, der far deres gnsker opfyldt. Fa af de
studerende gar, mens de resterende far tildelt andre praktikpladser.

Datamaterialet fra uddannelsen tyder p3, at saerligt konkrete praktiske og geografiske udfordrin-
ger fylder meget hos de studerende i forhold til deres valg af sygehus. De kan med det store om-
rade, uddannelsen pa VIA University College daekker, risikere at bo i Aarhus og i praktikperioder
pa tre-ti uger have en arbejdsdag fra kl. 8 til kl. 16 pa fx Aalborg Sygehus. | tildelingskriterierne
for den kliniske undervisning tages der dog ogsa primaert hgjde for, om studerende har familiere
forpligtelser, der ggr pendling eller flytning til en anden by i praktikperioden ekstra omkostnings-
fuld og uhensigtsmaessig.

Interviewene med de studerende indikerer, at valg af klinisk undervisningssted — nar det er bio-
analytikerspecialet, som styrer valget, og ikke geografien — haenger sammen med, hvorvidt det er
vigtigt for den enkelte studerende at arbejde med alle specialer i praktikkerne gennem uddannel-
sen. Et perspektiv blandt de studerende er, at det er vigtigt at bergre alle specialer, fordi bioanaly-
tikeruddannelsen er en generalistuddannelse, og det derfor er vigtigt at have praksiskendskab in-
den for alle omrader. Et andet perspektiv blandt de studerende er, at det ikke er vigtigt at bergre
alle specialer i praktikkerne, dels fordi alle specialer bliver bergrt teoretisk pa uddannelsen, dels
fordi det er hensigtsmaessigt at tone uddannelsen ved at have haft flere kliniske undervisningsfor-
lzb inden for samme bioanalytiske speciale.
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Helt overordnet kan det dog sammenfattes, at der kun er en ret begranset toningsmulighed ved
hjeelp af praktikkerne i bioanalytikeruddannelsen. Det skyldes primaert, at uddannelsen grund-
lazggende er taenkt som en generalistuddannelse, hvor studerende skal arbejde med alle de bio-
analytiske specialer. Desuden kan det tilfgjes, at studerende ikke altid selv kan afgare, hvilke spe-
cialer de kommer til at arbejde med i deres perioder med klinisk undervisning.

5.1.2 Ernarings- og sundhedsuddannelsen pa University College Sjzelland

Pa ernzerings- og sundhedsuddannelsen er omfanget af praktik afhaengigt af, hvilken studieret-
ning de studerende falger. P& de to studieretninger ledelse — fadevarer og service samt sundheds-
fremme, forebyggelse og formidling er der i alt 30 ECTS praktik. Pa studieretningen klinisk disete-
tik er der 42 ECTS praktik. Praktikforlgbene er placeret pa modul 6 (5 ECTS), modul 9 (10/15
ECTS) og modul 12 (12/15 ECTS). Desuden er der en mindre praktikdel pa modul 5 (3 ECTS), og
for studieretningen klinisk dizetetiks vedkommende ogsa mindre praktikdele pa modul 8, 10 og
11. Nedenstaende tabel 6 viser, hvor i uddannelsesforlgbet praktikkerne er placeret.

Tabel 6
Professionsbacheloruddannelsen i ernaering og sundhed

7. semester  14. modul

13. modul

6. semester  12. modul
11. modul

5. semester

4. semester

3. semester

2. semester

1. semester

Note: KD er studieretningen klinisk digetetik. LFS er studieretningen ledelse — fodevarer og service. SFF er studieretningen
sundhedsfremme, forebyggelse og formidling.

Indeholder praktik
Det nationale sundhedsmodul

Valgmoduler

Studieretninger

Obligatoriske moduler

| modsaetning til bioanalytikeruddannelsen skal studerende pa ernaerings- og sundhedsuddannel-
sen selv vaelge og finde praktikpladser — med undtagelse af de studerende, der vaelger studieret-
ningen klinisk dizetetik. P& denne studieretning er der, som for andre mellemlange sundhedsud-

dannelser m.fl., aftaler med regioner og kommuner om praktikpladser.

Mulighed for at tone uddannelsen med praktik

Interviewene med uddannelsesledelse, undervisere og studerende peger pa, at praktikkerne for
de studerende pa studieretningerne ledelse — fgdevarer og service samt sundhedsfremme, fore-
byggelse og formidling udger en central mulighed for at tone uddannelsen. De to studieretninger
giver nogle brede uddannelser, med hvilke studerende som udgangspunkt kan sgge mange for-
skellige typer af job. Valgene af praktiksteder kan vaere med til at tone og specialisere uddannel-
sen. En studerende siger det sadan: “Jeg synes, det er en fordel, at vi selv kan vaelge og naermest
selv kan skabe vores titel.” Hvis fx studerende @nsker at arbejde szerligt med kostradgivning af
barn eller med fremstilling af en saerlig type af fadevare, kan de sgrge for at komme i praktik pa
relevante institutioner og virksomheder.
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Interviewet med underviserne tyder dog ogsa pa, at underviserne nogle gange kan opfordre stu-
derende til at fa lidt bredere erfaringer for at fa gje pa andre beskaeftigelsesmuligheder. Fx siger
en underviser: “Vi siger ogsa nogle gange, at de maske skulle arbejde med en anden malgruppe
end den, de plejer, sa deres perspektiv maske bliver lidt sterre.”

Valgene af praktiksteder kan hermed veere strategisk for at specialisere uddannelsen og opna en
seerlig erfaring. Interviewene tyder dog ogsa pa, at geografiske prioriteringer kan praege valget.
Nogle studerende sgger praktiksteder taet ved, hvor de bor, eller i den landsdel, hvor de oprinde-
ligt kommer fra og deres familie bor.

Muligheden for at bruge praktikkerne til at tone uddannelsen med afhaenger dog af, om stude-
rende er i stand til at fa den rette praktikplads. Ifglge de interviewede studerende kan det veere
en udfordring for studerende selv at s@ge og kontakte praktikstederne — isaer hvis studerende ik-
ke har et netvaerk at traekke pa. De studerende skal selv opsa@ge viden om de muligheder, de har
for at veelge praktikplads. P4 den anden side erfarer de ogsa, at det kan vaere en god traening i at
tage kontakt og vaere opsggende, men det kan ogsa betyde, at valg af praktiksted i hgjere grad
kan blive et pragmatisk valg frem for et interessevalg. Pa studieretningen ledelse — fadevarer og
service har studerende gode erfaringer med at blive inviteret til en tidligere argangs praktikevalu-
ering for sdledes at fa indblik i andre studerendes erfaringer om valg og fravalg af praktiksteder,
ligesom det er en god anledning til at skabe et netveerk pa uddannelsen.

Interviewene peger pa, at praktikkerne ud over at vaere en toningsmulighed giver studerende en
mulighed for dels at finde ud af, hvilke omrader de interesserer sig for, og hvilke kompetencer de
har faet qua deres uddannelse, dels at fa anvendt deres teoretiske viden i praksissammenhaeng.

5.2 Praktik- og studieophold i udlandet

Pa bioanalytikeruddannelsen samt ernaerings- og sundhedsuddannelsen har de studerende mu-
lighed for at tage et udlandsophold; der er dog saerskilt pa bioanalytikeruddannelsen nogle seerli-
ge praktiske udfordringer, hvorimod de studerende pa bacheloruddannelsen i fysik har de bedste
muligheder for udlandsophold pa kandidatuddannelsen.

Bacheloruddannelsen i fysik: studieophold forst pa kandidatuddannelsen

Pa bacheloruddannelsen i fysik opfordrer undervisere og uddannelsesledelse studerende til at
vente med at tage pa studieophold i udlandet, til de gar pa kandidatuddannelsen. Ifglge uddan-
nelsesledelsen kan det vaere en stor udfordring for studerende at finde kurser i udlandet, der ret
praecist svarer til de kurser, der udbydes herhjemme i den periode, den studerende er i udlandet.
Selvom bacheloruddannelser i fysik pa Aarhus Universitet og internationale universiteter ofte ind-
holdsmaessigt er meget ens, varierer organiseringen og den praecise placering af fagene i uddan-
nelsen ofte. Derimod er der langt sterre frined for den studerende pa kandidatuddannelsen til at
veelge valgfagskurser i udlandet. For underviserne handler det ogsa om, at bacheloruddannelsen
giver studerende den ngdvendige basis for at kunne tage et studieophold i udlandet pa kandi-
datuddannelsen.

De interviewede studerende pa bacheloruddannelsen i fysik udtrykker heller ikke den store inte-
resse for at tage et studieophold i udlandet; fx beskriver de, at det er fagligt bekvemt for stude-
rende at blive pd Aarhus Universitet, hvor det faglige niveau er hgijt. Ligeledes vurderer studeren-
de, at der er mange muligheder for at komme til udlandet og arbejde, nar de er feerdiguddannet.
Saledes orienterer de studerende sig ikke mod udlandet pa bacheloruddannelsen.

Bioanalytikeruddannelsen: praktikophold i udlandet pa moadul 13

Datamaterialet peger p4, at pa bioanalytikeruddannelsen er valgmodulet, modul 13, den bedste
mulighed for at tage pa et praktikophold i udlandet. Det er dog meget f& studerende, der vaelger
at tage praktikken i udlandet, men de, som ggr det, oplever, at valgmodulets omfang af kun ti
uger ger det overskueligt at tage et udlandsophold — frem for et studieophold pa en international
uddannelsesinstitution, hvor studerende som regel skal vaere veek et semester. Desuden oplever
studerende, at et praktikophold i udlandet er en god mulighed for at std pa egne ben og selv
skulle vaere opsggende og stillingtagende i forhold til valg af praktiksted. Det er kompetencer, de
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interviewede studerende ikke oplever, de bliver traenet i pa uddannelsen, i kraft af at de stude-
rende tildeles praktikpladser.

Pa bioanalytikeruddannelsen er der flere logistiske udfordringer, hvis studerende gnsker at tage et
studieophold pa en uddannelsesinstitution i udlandet. For eksempel er undervisningen i udlandet
ofte organiseret i semestre, og for de studerende pa bioanalytikeruddannelsen vil det sige, at de
skal af sted i to moduler. | kraft af bioanalytikeruddannelsens modulopbygning med klinisk og
teoretisk undervisning pa 9 ud af 14 moduler kan det veere en udfordring at sammenlaegge to
rene teorimoduler, som de studerende kan fa merit for. Selvom det er en stgrre logistisk udfor-
dring, er der dog fa studerende, der tager et studieophold pa en uddannelsesinstitution i udlan-
det — enten gennem det europaeiske Erasmus-samarbejde eller pa et individuelt arrangeret op-
hold.

Selvom det skulle vaere muligt for studerende at finde en uddannelsesinstitution i udlandet, hvor
de kan tage undervisning svarende til ét modul, er de udfordret af, at Erasmus kun stgtter studie-
ophold i udlandet pa mere end 12 uger. For bioanalytikeruddannelsen betyder det, at i og med at
udlandsophold males i uger, kan uddannelsen ikke sende Erasmus-studerende af sted i kun ét
modul, som har en varighed af ti uger. Havde man derimod malt i ECTS, fx 15 ECTS, ville de stu-
derende kunne tage af sted i et enkelt modul, der har et omfang af 15 ECTS. Som studerende
har man dog mulighed for selv at finansiere udlandsopholdet, men det kan ifglge studerende og
undervisere vaere en gkonomisk udfordring for studerende.

Erneerings- og sundhedsuddannelsen.: muligheder for udlandsophold

Pa ernzerings- og sundhedsuddannelsen kan studerende tage pa bade praktikophold i udlandet
og studieophold pa uddannelsesinstitutioner i udlandet; det er ca. 15 % af de studerende pa er-
neerings- og sundhedsuddannelsen, der veelger et udlandsophold i Igbet af deres uddannelse. In-
terviewene med bade studerende, undervisere og ledelse peger pa, at de studerende har gode
muligheder for at tage et udlandsophold; fx kan de tage professionspraktikken i udlandet pa
modul 12 eller fx vaelge at sammenlaegge modul 11 og modul 13 og tage et semester pa en ud-
dannelsesinstitution i udlandet. De studerende kan godt bytte rundt pa de sidste moduler af ud-
dannelsen. Ifglge underviserne er et udlandsophold en god mulighed i uddannelsen, og for de
studerende er det udsigt til bade faglig og personlig udvikling, der far dem til at overveje at tage
af sted.

Information om studie- og praktikophold i udlandet

Af interviewene med studerende pa bade bioanalytikeruddannelsen og ernaerings- og sundheds-
uddannelsen fremgar det, at studerende skal have en interesse for at komme af sted og undersg-
ge mulighederne for udlandsophold i god tid. Begge uddannelser afholder informationsmader
om udlandsophold ved studiestart for interesserede studerende, men ifglge de interviewede stu-
derende er det de faerreste, som allerede ved uddannelsens begyndelse ved, om de gnsker at ta-
ge til udlandet i Igbet af uddannelsen. Desuden er der mange informationer, studerende skal for-
holde sig til, nar de starter pa uddannelsen, og her erfarer studerende, at informationer om ud-
landsophold ikke er det, de prioriterer mest. Sa hvis man som studerende farst far interesse for et
udlandsophold senere hen i uddannelsesforlgbet, s kraever det, at man som studerende i god tid
selv opsgger den internationale koordinator eller internationale paedagogiske vejleder og under-
sgger, hvilke muligheder der er. Interviewene med studerende indikerer, at der er studerende,
som gerne ville have taget et udlandsophold, men de fik for sent opsagt information om de mu-
ligheder, der er.

5.3 Sammenfatning

Dette kapitel har sat fokus pa praktik- og studieophold. Det er forskelligt pa de tre uddannelser,
hvilke muligheder og erfaringer der er med disse elementer i forhold til at kunne anvende dem til
individuelt at praege uddannelsen.

Pa bachelordelen af fysikuddannelsen er mulighederne yderst begraensede. Der er ingen central

organisering af projektorienterede forlgb (praktikker) pa bacheloruddannelsen, og studieophold i
udlandet rades de studerende til farst at tage pa kandidatdelen af uddannelsen. Det skyldes en
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forstdelse af, at de studerende skal have den grundlaeggende fysikviden, som bacheloruddannel-
sen giver, inden de vaelger kurser andre steder, samt at det er sveert at finde kurser i udlandet,
der praecist svarer til de kurser, den studerende gar glip af pa Aarhus Universitet. Blandt stude-
rende pa fysikuddannelsen er der ogsa kun begraenset interesse for at sege kurser i udlandet —
0gsa pa kandidatdelen. Studerende vurderer primaert, at de har et godt og hgijt kvalificeret stu-
diemiljg pa fysikstudiet pa Aarhus Universitet.

Pa professionsbacheloruddannelserne spiller den obligatoriske praktik derimod en central rolle,
om end pa lidt forskellig vis. P& bioanalytikeruddannelsen er der i alt 75 ECTS klinisk undervisning
(praktik) fordelt pa ni moduler samt en mindre del pa det tveerfaglige modul tvaerprofessionel
virksomhed. Det var oprindeligt intentionen, at der pa de ni moduler skulle vaere en teet sam-
menhang mellem teoretisk og klinisk undervisning. Denne intention kan ikke opfyldes for alle
studerende pa grund af udfordringer med et begraenset antal relevante kliniske undervisningsste-
der. Vekselvirkningen mellem teori og praktik har dog alligevel en central og positiv betydning for
de studerende i forhold til pdbegyndelse og fastholdelse pa uddannelsen. Ligesom vekselvirknin-
gen synes at vaere med til at forme studerendes professionsforstaelse og danne grundlag for at
anvende den teoretiske undervisning i praksis.

| forhold til at kunne anvende praktikken til individuelt at tone uddannelsen med er der kun be-
graenset mulighed for det pa bioanalytikeruddannelsen. Det skyldes, dels at uddannelsen, inklusi-
ve den kliniske undervisning, grundlaeggende er taenkt som en generalistuddannelse, hvor stude-
rende skal praesenteres for alle de bioanalytiske specialer, dels at studerende kan gnske — men
ikke afggre — hvilke specialer de kommer til at arbejde med i den kliniske undervisning.

Pa to af ernaerings- og sundhedsuddannelsens studieretninger, nemlig sundhedsfremme, fore-
byggelse og formidling samt ledelse — fadevarer og service, hvor der er i alt 30 ECTS praktik, kan
praktikken vaere en mulighed for individuelt at dreje uddannelsen i en szerlig retning. De to stu-
dieretninger giver begge, som udgangspunkt, brede uddannelser. Det er derfor op til de stude-
rende individuelt at vaelge og finde deres praktik og med det valg malrette uddannelsen mod fx
en saerlig branche eller faglighed. Om det altid er hensigtsmaessigt at bruge alle praktikforlgbene
til specialisering, dreftes dog pa uddannelsen.

Pa studieretningen klinisk diaetetik, hvor der er 42 ECTS praktik, bliver de studerende tildelt prak-
tikpladser pa primeert sygehuse, og der er lagt op til samme mulighed for individuel definering af
uddannelsen som pa de to andre studieretninger. Vurderingerne af praktikopholdene er, ligesom
pa bioanalytikeruddannelsen, generelt positive. Praktikopholdene giver mulighed for, at de stude-
rende dels kan sammenstille teori med praksis og saette deres teoretiske viden i spil i praksis, dels
kan finde ud af, hvilke kompetencer de faktisk har opnaet pa deres uddannelse.

Med hensyn til individuelt at kunne tilrettelaegge sin uddannelse med et studieophold i udlandet
er der forskel pad mulighederne pa de to uddannelser. P4 bioanalytikeruddannelsen er der gode
muligheder for at komme i praktik i udlandet pa modul 13 (klinisk valgmodul). Det er dog mere
udfordrende at fa et studieophold i udlandet. P4 de udenlandske institutioner er der ofte en se-
mesterstruktur, og med bioanalytikeruddannelsens modulopbygning med vekselvirkning mellem
klinisk og teoretisk undervisning kan det vaere en udfordring at sammenlaegge to moduler, som
studerende kan fa merit for. Pa ernaerings- og sundhedsuddannelsen er der stgrre mulighed for
at bytte rundt pa raekkefglgen af moduler for de studerende. P4 den made kan de fa skabt et
sammenhangende semester, hvor de kan tage et studieophold i udlandet.
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6 Tveerfaglige aktiviteter

Kapitel 6 saetter fokus pa uddannelsernes former for obligatorisk tvaerfaglig interaktion med be-
sleegtede uddannelser. Dette kapitel behandler sdledes de tvaerfaglige aktiviteter, der indgar som
obligatoriske elementer i uddannelserne — ikke pa valgmoduler m.m.

6.1  Obligatorisk tveerfaglig aktivitet

Bacheloruddannelsen i fysik, bioanalytikeruddannelsen og ernaerings- og sundhedsuddannelsen
har alle elementer af obligatorisk tvaerfaglig aktivitet. Dvs. tvaerfaglige aktiviteter, der er fastlagt i
studieordningen og derfor ikke kan fravaelges af studerende. P& bacheloruddannelsen i fysik er
det fx stgttefagene i matematik, og pa bioanalytikeruddannelsen samt ernzerings- og sundheds-
uddannelsen er det modul 5, det tvaerprofessionelle sundhedsmodul. | de falgende afsnit vil erfa-
ringerne fra bacheloruddannelsen i fysik blive behandlet for sig, mens erfaringerne fra bioanalyti-
keruddannelsen og ernaerings- og sundhedsuddannelsen vil blive belyst samlet.

6.1.1 Bacheloruddannelsen i fysik pa Aarhus Universitet

Pa bacheloruddannelsen i fysik har de studerende undervisning i fem obligatoriske stgttefag i ma-
tematik (30 ECTS), og her foregar undervisningen dels ved samlede forelaesninger for bachelor-
studerende i matematik, fysik og andre af de naturvidenskabelige bacheloruddannelser og dels i
avelsestimer, hvor studerende fra de enkelte fagdiscipliner er opdelt.

Forelaesningerne i de matematiske stattefag gennemfares af undervisere fra Institut for Matema-
tik. Her viser interviewene med underviserne, at der er et potentielt dilemma mellem, hvilke ele-
menter af matematikfaget matematikerne vurderer som kernefaglighed og derfor som en ngd-
vendig del af det introducerede forlgb, og hvilke specifikke elementer de enkelte uddannelser —
der anvender de matematiske stattefag — vurderer som relevante. Datamaterialet peger dog pa,
at man fra fysikundervisernes side er overordnet tilfredse med indhold og niveau i de nuvaerende
matematiske stattefag.

Underviserne pa bacheloruddannelsen i fysik kan selv relatere til dette dilemma, da studerende
fra andre naturvidenskabelige bacheloruddannelser, fx geologistuderende, ligeledes tager grund-
fagene i fysik, og her varetager undervisere fra Institut for Fysik og Astronomi forelasningerne.
Underviserne erfarer, at det kan vaere en saerlig udfordring at undervise studerende fra forskellige
uddannelser, fordi niveau, forudsaetninger og motivation er meget forskellige blandt de stude-
rende, alt efter hvilken uddannelse de kommer fra.

| gvelsestimerne til de matematiske stgttefag er de studerende opdelt efter fag. Her er det in-
struktorer, der varetager undervisningen, og det tilstraebes, at instruktor og studerende kommer
fra samme fag, sa det fx er en ph.d.-studerende fra fysik, der underviser bachelorstuderende pa
fysik i gvelsestimerne. Saledes kan forelaesningerne formidle kernestoffet i fx de matematiske
stgttefag, og instruktorerne kan saette stoffet i relation til fysikfaget i gvelsestimerne.

Interviewene med de studerende indikerer, at denne organisering af gvelsestimerne fungerer saer-
lig godt, fordi det kan vaere med til at tydeliggere sammenhangen til fysikfaget for de studeren-
de og satte fokus pd, hvordan de matematiske stattefag kan anvendes i de efterfalgende fysik-
kurser. Fx siger en studerende: “De er gode til at drage paralleller der, hvor fysik har relevans.”
De interviewede studerende peger ligeledes pa, at de tvaerfaglige kurser giver et indblik i, hvor-
dan studerende fra andre fag studerer og tilegner sig viden. Det giver en dybere indsigt i og for-
staelse af de fysikstuderendes egen kunnen.
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6.1.2 Bioanalytikeruddannelsen pa VIA University College og ernaerings- og
sundhedsuddannelsen pa University College Sj=lland

Pa bioanalytikeruddannelsen og ernzerings- og sundhedsuddannelsen er der tvaerfaglig aktivitet

pa modul 5, tvaerprofessionel virksomhed. Modul 5 er et modul, der satter fokus pa tveerfagligt

samarbejde mellem sundhedsprofessionerne pa professionsbachelorniveau. Det er et nationalt

modul, som indgar i alle sundhedsvidenskabelige professionsbacheloruddannelser.

Bioanalytikeruddannelsen

Pa bioanalytikeruddannelsen pa VIA University College afvikles modulet i et samarbejde mellem
flere mellemlange videregaende sundhedsuddannelser. Modul 5 er struktureret saledes, at de
studerende har fem ugers monoprofessionel undervisning, tre ugers tvaerprofessionel undervis-
ning og til sidst endnu to ugers monoprofessionel undervisning. Med afsaet i de enkelte sund-
hedsfaglige professioners genstandsfelter er det hensigten, at modulet skal saette fokus pa tvaer-
fagligt samarbejde, sdledes at den studerende kan opna kompetence heri. Endvidere er det et
centralt formal med det tvaerlige samarbejde at styrke den studerendes bioanalytiske identitet
samt viden om bioanalytikerprofessionens arbejdsfelter.

Datamaterialet peger p4, at det har vaeret en udfordring at finde den rette form for modulets
tveerfaglige aktivitet, dvs. et passende niveau for hhv. tvaerfaglig og monofaglig aktivitet i modu-
let. Det er fx en udfordring for de studerende at samarbejde om de forskellige sundhedsfags fag-
lige og metodiske interesser. Fx forteeller en studerende: “Jeg kunne ikke finde ud af bioanalyti-
kernes plads i det. Jeg kunne ikke rigtig bidrage med noget.” Studerende og undervisere erfarer
dog, at det tvaerprofessionelle arbejde gavner de studerendes bioanalytiske position, men at det
farst er senere hen i uddannelsesforlgbet, at de studerende kan anvende den tvaerfaglige viden
og indsigt, fx til at afgreense deres sundhedsfaglige profession samt til at fa indblik i, hvad andre
sundhedsfaglige professioner laver.

Desuden peger underviserne pa, at det tvaerprofessionelle arbejde pa modul 5 ogsa har et kom-
munikativt og refleksivt element. De studerende er vant til at arbejde inden for det naturviden-
skabelige felt, hvor alt er dokumenterbart og ikke diskuterbart, men det tvaerprofessionelle sam-
arbejde pa modul 5 tvinger de studerende til at reflektere, argumentere og diskutere.

Erncerings- og sundhedsuddannelsen

Pa ernzerings- og sundhedsuddannelsen pa University College Sjzlland afvikler de ikke modulet i
samarbejde med andre sundhedsuddannelser, derimod saetter de fokus pa tvaerfaglighed, ved at
de studerende gennemfarer et mindre observations- og interviewstudie af tvaerfagligt samarbejde
pa en selvvalgt institution eller virksomhed, fx pa et plejehjem.

Af interviewene med studerende pa ernaerings- og sundhedsuddannelsen fremgar det, at organi-
seringen af den tvaerfaglige aktivitet som et institutions- eller virksomhedsbesag er en god made
for de studerende at opleve p3, hvilke muligheder og udfordringer et tveerfagligt samarbejde kan
give. Omvendt peger studerende ogsa pa, at de ville foretraekke at mades med studerende fra
andre sundhedsfaglige uddannelser, fx sygeplejersker eller ergoterapeuter — professioner, som de
kan komme til at samarbejde med i fremtiden.

6.2 Sammenfatning

Dette kapitel har sat fokus pa de former for tvaerfaglig aktivitet, der udger obligatoriske elemen-
ter pa uddannelserne. Pa alle tre uddannelser indgar elementer af obligatorisk tvaerfaglig aktivi-
tet. P& bacheloruddannelsen i fysik skal de studerende have kurser i obligatoriske stgttefag i ma-
tematik, og her foregar undervisningen dels ved samlede forelaesninger for bachelorstuderende i
matematik, fysik og andre af de naturvidenskabelige bacheloruddannelser og dels i gvelsestimer,
hvor studerende er opdelt i de enkelte fagdiscipliner.

Pa bioanalytikeruddannelsen og ernaerings- og sundhedsuddannelsen skal de studerende have
modul 5 — tvaerprofessionel virksomhed — der er et nationalt tveerfagligt sundhedsmodul, der ind-
gar i alle sundhedsvidenskabelige professionsbacheloruddannelser. P& bioanalytikeruddannelsen
pa VIA University College skal studerende farst deltage i fem ugers monoprofessionel undervis-
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ning, herefter tre ugers tvaerprofessionel undervisning og til sidst atter to ugers monoprofessionel
undervisning. Derimod er det pa ernaerings- og sundhedsuddannelsen pa University College Sjael-
land struktureret sdledes, at de studerende laver et mindre observations- og interviewstudie af
andre professioners tvaerfaglige arbejde.

Pa bade bacheloruddannelsen i fysik og bioanalytikeruddannelsen kan der genfindes dilemmaer
omkring og overvejelser over organiseringen af tvaerfaglige moduler, s& undervisningen har tilpas
relevans for studerende fra samtlige deltagende uddannelser. Datamaterialet tyder pa, at det kan
fungere saerlig hensigtsmaessigt, nar tvaerfaglige aktiviteter bliver samlet op i monofaglige forlgb.
Saledes bidrager den tvaerfaglige interaktion til studerendes indsigt i og forstaelse af egen og an-
dres uddannelse samt styrker tvaerfaglige kompetencer, mens de monofaglige forlgb perspektive-
rer den tvaerfaglige aktivitet til den enkelte uddannelse.

Den tveerfaglige aktivitet pa erneerings- og sundhedsuddannelsen giver derimod studerende
kompetencer i at analysere og diskutere tvaerfaglig interaktion i en praksiskontekst, om end stu-
derende ogsa efterspgrger en form for tveerfaglig aktivitet, hvor de studerende selv interagerer
med andre sundhedsfaglige uddannelser.
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7 Progression og sammenhang inden
for og mellem obligatoriske
moduler

Dette kapitel saetter fokus pa, hvilke elementer i tilrettelaeggelsen af undervisningen og moduler-
ne pa de tre uddannelser — ved de tre udbydere — som er med til at fastholde faglig progression
og sammenhange. Det gaelder bade inden for og mellem moduler.

For hver af de tre uddannelser er der saerlige forhold, der gar sig gaeldende for indhold af ud-
dannelsen. | kapitlet beskrives de tre uddannelser derfor hver for sig.

7.1 Bacheloruddannelsen i fysik pa Aarhus Universitet
Interviewene med uddannelsesledelse, undervisere og studerende peger p4, at der generelt vur-
deres at vaere sammenhang bade inden for og mellem de i alt 23 obligatoriske kurser pa fysik-
uddannelsen. Kurserne er omfangsmaessigt relativt sma kurser pa 5 ECTS eller 10 ECTS.

Sammenhaengen inden for kurset forsager uddannelsen at sikre ved, at det udelukkende er én
underviser, som star for forelaesningen. Desuden er der tilknyttet en raekke instruktorer, der un-
derviser pa de avelsestimer, som er tilknyttet forelaesningen.

| forhold til sammenhaeng og progression mellem kurserne peger interviewene med uddannelses-
ledelse og undervisere pa, at der er en klar lineaer progressionsforstaelse i opbygningen af fysik-
uddannelsen. Som uddannelseslederen udtrykker det, er der "en naesten given raekkefglge” for
kursernes placering. Det er til dels denne progressionsforstaelse, som har struktureret opbygnin-
gen af uddannelsen. Desuden er isaer starten af uddannelsen inspireret af fysikuddannelsen i
USA.

| 2000 blev uddannelsen omlagt fra, at de farste indledende kurser pa uddannelsen gik i dybden
med forholdsvis f& grundlaeggende fagelementer, til, at de indledende kurser i dag giver en bre-
dere introduktion til fysikken, som de efterfglgende kurser sa bygger videre pa. Ifglge interview
med uddannelsesledelsen skyldtes det bl.a., at den tidligere opbygning af uddannelsen for nogle
studerende var en for faglig kraevende overgang fra gymnasiet. Men ud over den davaerende
a2&ndring af kurserne ligger raekkefalgen af kurser stort set fast pd uddannelsen. Der er nogle af
kurserne pa andet og tredje ar, hvor raekkefglgen kan blive byttet om, ligesom nogle kurser kgrer
parallelt, men grundlaeggende er fysikuddannelsen opbygget ud fra, at den indsigt og viden, de
farste kurser i fysik giver, skal anvendes i de efterfalgende. Ligesom de studerende skal have nog-
le saerlige matematiske redskaber, som de kan anvende i fysikkurserne. De studerende skal fx an-
vende den viden og de faerdigheder, de far fra faget lineaer algebra, i faget kvantemekanik, og
fra faget vektoranalyse i faget elektrodynamik, se tabel 8.

Modulopbyggede udaannelser 34



Tabel 8
Bacheloruddannelsen i fysik pa Aarhus Universitet

6. semester  12. kvarter  Bachelorprojekt i fysik, 10 ECTS
11. kvarter

5.semester  10. kvarter  Faststoffysik, 5 ECTS
9. kvarter Statistisk fysik, 5 ECTS

@v. eksperimentel fysik, 5 ECTS
Fysikkens videnskabsteori, 5 ECTS
Kerne/partikelfysik, 5 ECTS
Atom- og molekylfysik, 5 ECTS
ideregdende mekanik, 5 ECTS

4. semester 8. kvarter
Elektrodynamik, 10 ECTS

7. kvarter

3. semester 6. kvarter Kvantemekanik, 10 ECTS

5. kvarter

2.semester  4.kvarter Bglger og optik, 5 ECTS
3. kvarter Numerisk fysik, 5 ECTS Elektromagnetisme, 5 ECTS
1. semester 2. kvarter Astrofysik, 5 ECTS Mekanik og termodynamik, 5 ECTS

1. kvarter Relativitetsteori, 5 ECTS Indledende mekanik, 5 ECTS

* Valgmodul, studieretning eller sidefag.

Studieretning, tilvalgsfag, evt. gymnasialt sidefag

Valgmodul eller studieretning/tilvalgsfag

Obligatoriske moduler: stgttefag

Obligatoriske moduler

Endvidere indikerer interviewene med uddannelsesledelse, undervisere og studerende, at sam-
menhangen mellem flere af fysikkurserne det farste ar sikres gennem anvendelse af en feelles
bog. | "kursussgjlen” med 5 ECTS-kurserne indledende mekanik, mekanik og termodynamik,
elektromagnetisme samt bglger og optik er undervisningen bygget op omkring en omfangsrig
amerikansk leerebog. De forskellige forelaesere, der star for hvert kursus, underviser i forskellige
sektioner af bogen. Der er hermed umiddelbart et mindre behov for at samarbejde Igbende for at
sikre sammenhangen pa tvaers af kurserne — sammenhaengen er sikret ved anvendelse af den
faelles laerebog. Ifglge de interviewede undervisere drgfter de med jeevne mellemrum, om bogen
stadig har et tilstraekkeligt hajt niveau og en tilstreekkelig hgj kvalitet.

Ud over fysikkurserne har de studerende undervisning i obligatoriske stattefag i matematik, hvor
kurserne gennemfares af undervisere fra Institut for Matematik. Som fremhaevet i kapitel 6 er der
et potentielt dilemma mellem, hvilke elementer af matematikfaget matematikerne vurderer som
kernefaglighed og derfor som en nagdvendig del af det introducerede forlgb, og hvilke specifikke
elementer de enkelte uddannelser — der anvender de matematiske stgttefag — vurderer som rele-
vante.

7.2  Bioanalytikeruddannelsen pa VIA University College
Interviewene fra bioanalytikeruddannelsen peger pa, at hvorvidt der er sammenhang inden for
de enkelte moduler, vurderes forskelligt fra modul til modul. Det haenger bl.a. sammen med, at
det i nogle moduler er udfordrende at skabe den tvaerfaglige interaktion, som der er lagt op til
med den nuvaerende modulstruktur.

Overvejelser over sammenhaeng inden for modulerne

Det er med studieordningen fra 2009, at studiestrukturen aendres fra semesterkurser til moduler
pa bioanalytikeruddannelsen — med modulstrukturen er der nu en raekke fag eller fagelementer,
som er fordelt ud pa flere forskellige moduler. Uddannelsen er sammensat af i alt 125 ECTS bio-
medicinsk laboratorieanalyse, 60 ECTS natur- og sundhedsvidenskab, 20 ECTS samfundsviden-
skab og 5 ECTS humaniora. Under disse overordnede fag er der 27 forskellige fag eller fagele-
menter, der er fordelt pd modulerne. Fx har de studerende 1,5 ECTS anvendt statistik pa modul 1
og igen 3 ECTS anvendst statistik pd modul 12. Et andet eksempel er, at de studerende har 2
ECTS biokemi pa modul 3, 0,5 ECTS biokemi pd modul 4 og 2 ECTS biokemi pa modul 7.

Det er princippet bag modultankegangen, at hvert modul skal ses som en sammenhangende af-
sluttet enhed og afrundes med en eksamen. Interviewene med uddannelsesleder, undervisere og
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studerende peger p4, at de moduler, som anses som mest sammenhangende, er de mere mono-
faglige og teoretiske moduler — dvs. uden meget klinisk undervisning — som fx modul 8, moleky-
lzerbiologiske og genetiske analyser.

Nogle af de andre moduler, som er sammensat af flere fag eller fagelementer, vurderes at vaere
mere fragmenterede. Det er faglaerere, som underviser i de forskellige fag eller fagelementer pa
modulerne, fx anvendt kemi, biomedicin m.m. De interviewede undervisere vurderer ikke altid, at
det er muligt at skabe en relation og tvaerfaglig sammenhang mellem de enkelte fag eller fag-
elementer pa modulet. En underviser siger fx:

! modul 7 er det forsogt at 13 nogle af fagene til at snakke sammen og have noget faelles
fodslag og overlap. Men det er sveert pa en meningstuld méade at 13 kemi og haematolog/
til at haenge sammen, og det bliver meget segt, hvis man ger det. Der er kombinationer,
hvor det er let, og steder, hvor det er en udfordring.

P4 andre moduler vurderer underviserne, at det er lettere at finde faelles temaer for fagene eller
fagelementerne, sa der herigennem bliver skabt en sammenhaeng i modulet. En underviser siger.
"Fx modul 2, hvor vi har om forskellige organsystemer. Sa har alle i [fagene] fysiologi, anatomi og
cellebiologi og histologi fx et tema, som relaterer til fordajelseskanalen.”.

Endelig peger datamaterialet pa, at det er saerlig vanskeligt at fa integreret nogle af de mere hu-
manistiske og samfundsfaglige fagelementer i modulerne. Det er fx en ekstern underviser, der
forestar undervisningen i kommunikation og socialpsykologi. Disse fagelementer inkluderes heller
ikke i den samlede moduleksamen, men bliver afpravet med en bestaet/ikke bestaet-prave i lgbet
af det pagaeldende modul.

P& uddannelsen er der organiseret et samarbejde mellem underviserne om planleegning og evalu-
ering af hvert modul. Underviserne, som underviser pa samme modul, mgdes to gange 45 minut-
ter for at drgfte modulet — én gang far og én gang efter modulet, og desuden har de Igbende
mere uformelle draftelser. For de studerende er der en faelles introduktionsforelaesning til hvert
modul, hvor modulet praesenteres, men de interviewede studerende vurderer 0gsa, at nogle af de
meget tvaerfaglige moduler kan vaere vanskelige at skabe sammenhang i. Det er dog forskelligt,
om studerende vurderer det som en egentlig udfordring for deres egen lzering.

Overvejelser over sammenhaeng mellem moadulerne

Studieordningen for bioanalytikeruddannelsen er opbygget saledes, at de studerende far indsigt i
en lang raekke fagomrader, der er relevante for udavelsen af bioanalytikerprofessionen generelt.
Nogle af fagomraderne har de studerende udelukkende pa et enkelt modul. Andre fagomrader
har de studerende fordelt pa to moduler, hvor der pa den viden, de studerende har tilegnet sig
pa det ene modul, bygges videre pa det naeste modul, fx fra grundlaeggende humanbiologi og
bioanalyse til udvidet humanbiologi og bioanalyse.

Pa bioanalytikeruddannelsen har den enkelte udbyder som naevnt mulighed for at aendre raekke-

falgen pa flere moduler, sa:

e Modul 3, grundlaeggende biokemi og bioanalyse, afvikles far modul 2, grundlzeggende hu-
manbiologi og bioanalyse

e Modul 7, udvidet biokemi og bioanalyse, afvikles far modul 6, udvidet humanbiologi og bio-
analyse

e Modul 10, immunkemiske analyser, afvikles far modul 8, molekylaerbiologiske og genetiske
analyser

e Modul 11, klinisk modul, afvikles far modul 9, biomedicinsk laboratorieanalyse.

P& den made kan progressionen fra det “grundlaeggende” til det “udvidede” niveau fastholdes,
samtidig med at der for den enkelte udbyder er en vis fleksibilitet, uden at det har uheldige kon-
sekvenser for progressionen i uddannelsen. Bioanalytikeruddannelsen pa VIA University College
har af praktiske og planlaegningsmaessige grunde valgt at bytte rundt pa de ovenstaende modu-
ler. Interviewene med de studerende tyder ikke pd, at ombytningen i sig selv skaber udfordringer
i forhold til de studerendes leering.
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En udfordring, der dog kan udlaeses af datamaterialet, er i forhold til at opna progression i for-
skellige fag eller fagelementer, nar et fag er fordelt pa flere moduler. Udfordringen kommer til
udtryk i forhold til fx modul 2, grundlzeggende humanbiologi og bioanalyse, og modul 6, udvidet
humanbiologi og bioanalyse, samt i forhold til anvendt statistik, som der undervises i pa modul 1
og modul 12. Erfaringen er, at nogle af de studerende har glemt den indsigt, de har opnaet pa
det tidligere modul. Der bliver derfor et behov for, at undervisningen pa det senere modul be-
gynder med at repetere det faglige stof, som undervisningen burde kunne bygge videre pa. Det
kan skabe udfordringer i forhold til at na alle laeringsmalene.

7.3  Erneerings- og sundhedsuddannelsen pa University
College Sjeelland

Ernzerings- og sundhedsuddannelsen har samme modulstruktur som bioanalytikeruddannelsen.
Interviewene med medlemmet af styregruppen bag studieordningen, uddannelseschefen, under-
viserne og studerende tyder samlet pa, at der ofte er en god sammenhang inden for de enkelte
moduler pa uddannelsen. Det skal ses i sammenhang med, at der pa uddannelsen er en forstael-
se af, at det er en tvaerfaglig og anvendelsesorienteret uddannelse, hvor de problemstillinger,
som kandidaterne senere skal arbejde med, kraever tvaerfaglige lasninger. Uddannelseschefen ek-
semplificerer pa fglgende made:

... hvis de [studerende/feerdige kandidater] skal radgive en overvaegtig manda, er de neodt ti/
at se pa. Hvorfor er han overvaegtig, fx hvordan forstar han sig selv? Det kraever viden pa
mange omrader, fx ernaeringstysiologi, plus viden pa det humanvidenskabelige og psyko-
logiske omrade. Derfor kan de studerende godt se, at selvfalgelig bliver man nodt til at
taenke tvaervidenskabeligt.

Ernzerings- og sundhedsfaget er knyttet til tvaerfaglige problemstillinger fra praksis, og fordelin-
gen af videnskabsomrader er 60 % fra natur- og sundhedsvidenskab, 20 % fra samfundsviden-
skab og 20 % fra humanvidenskab. Fagene inden for videnskabsomraderne indgar pa tvaers af
modulerne, fx undervises der i ernarings- og sundhedsfag pa naesten alle moduler. Det er faglae-
rere, der underviser i de enkelte fag. Der vil derfor vaere flere undervisere pr. modul ligesom pa
bioanalytikeruddannelsen.

Pa baggrund af interviewene med uddannelseschefen og undervisere kan der ogsa udlaeses en
vurdering af, at den tvaerfaglighed, der ligger i modulstrukturen, netop er med til at gere uddan-
nelsen mere anvendelsesorienteret. Tvaerfagligheden giver mulighed for at arbejde med en ernze-
rings- og sundhedsproblemstilling ud fra de forskellige videnskabelige stasteder, som en sadan
problemstilling vurderes at kraeve. En underviser udtrykker det sadan:

... noget af det, jeg oplever som god't ved at arbejde moduliseret eller i temaer, er, at det
giver bedre mulighed for at knytte an til noget praksis. Hvis man havde nogle monofaglige
forlob, sa ved jeg ikke, hvordan det enkelte fag kunne knytte an til praksis, men fordi vi
har et tvaerfagligt samarbejde nu, sa kan vi rette os mod en faelles opgave og en form for
praksys.

Interviewene tyder dog pa, at det ikke altid er alle fagene, der bliver integreret lige godt i modu-
lerne. De kan dermed komme til at fremsta lidt som et vedhaeng til resten af modulet. Det kan
bl.a. dreje sig om nogle af de mindre fag inden for naturvidenskab som mikrobiologi og kemi.

Af datamaterialet fremgar det desuden, at tvaerfagligheden ogsa kan genfindes i eksamensopga-
verne pa uddannelsen. De har ofte et tematisk fokus, hvor de studerende skal anvende de rele-
vante fag repraesenteret i modulet, men samtidig kan veelge at laegge vaegt pa saerligt udvalgte
fagomrader.

| den forrige studieordning var der ogsa tvaerfaglige forlgb pa ernarings- og sundhedsuddannel-
sen. Underviserne er dermed vant til at samarbejde om tveerfaglige forlab. Interviewene med un-
derviserne tyder pa, at der generelt er samarbejde i undervisergruppen bade om det enkelte mo-
dul og om sammenhangen mellem modulerne. Der er en modulkoordinator, og underviserne
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arbejder sammen om at planlaegge undervisningens emner og temaer i de enkelte moduler. Mo-
dulkoordinatorerne mades derudover regelmaessigt og drafter modulforlgbene pa tveers. Yderli-
gere er der samarbejde mellem underviserne fra de samme faggrupper. Faggrupperne mgdes,
koordinerer og skaber overblik over det enkelte fag pa tvaers af uddannelsens moduler.

Sammenhang mellem moduler

P4 ernzerings- og sundhedsuddannelsen ses den samme udfordring som pa bioanalytikeruddan-
nelsen med, at de studerende kan glemme den indsigt og viden, som de har opnaet inden for et
fag pa et af de tidligere moduler, nar de genoptager faget pa et senere modul. Det kan betyde,
at der i undervisningen bruges en del — og ifglge underviserne for meget — tid pa at repetere det
tidligere laerte i stedet for at arbejde videre derfra, hvor de studerende reelt var kommet til. Inter-
viewene med studerende peger dog pa, at det til tider kan veere en fordel at fa repeteret det fag-
lige, szerlig hvis det i farste omgang har vaeret svaert at forsta stoffet.

Ernaerings- og sundhedsuddannelsen er som naevnt opbygget med et basisforlgb og tre studie-
retninger. Ifglge det interviewede medlem af styregruppen bag studieordningen har rationalet
bag denne opbygning veeret, at de studerende skulle have den grundlaeggende og brede viden
pa basisforlgbet, uanset hvilken studieretning de senere ville vaelge. Der er nogle faglige grund-
elementer i uddannelsen, som tilharer kernefagligheden — faglige grundelementer, som de stude-
rende skal have mulighed for at bruge pa deres studieretning. Potentielt kunne der vaere en risiko
for, at fagligheden i basisforlabet bygger mere op til én studieretning end de andre. Dog er det et
overordnet perspektiv blandt de interviewede studerende, om end med variation, at de har kun-
net bringe deres viden fra basisforlgbet i spil senere i uddannelsesforlabet.

7.4  Sammenfatning

Bacheloruddannelsen i fysik, bioanalytikeruddannelsen og ernaerings- og sundhedsuddannelsen
er tre forskellige uddannelser, hvor der er forskel pa, hvordan og om sammenhang og progressi-
on sikres inden for og mellem modulerne.

Fysikuddannelsen bestar af 19 obligatoriske 5 ECTS-kurser og 4 kurser pa 10 ECTS. For hvert kur-
sus er der en underviser, der gennemfgarer forelaesningerne og har ansvaret for kurset og dermed
sikrer den rgde trad. Sammenhangen mellem kurserne er primaert givet ved den progressionsfor-
staelse, der er i fysikuddannelsen. De grundlaeggende kurser og matematiske redskaber er gene-
relt set forudsaetninger for at kunne fglge undervisningen i de efterfalgende kurser. Helt specifikt
sikres sammenhangen mellem nogle af farste studiears kurser ved, at det er samme lzerebog,
undervisningen er tilrettelagt efter. Der kan potentielt vaere diskussioner om faglighed og indhold
i de matematiske stgttefag, idet disse fag pa samme tid udger kernefagene for studerende pa
matematik.

De to professionsbacheloruddannelser har samme modulstruktur og er begge sundhedsvidenska-
belige uddannelser, men de adskiller sig ogsa fra hinanden. Ernzerings- og sundhedsuddannelsen
anses som en tvaervidenskabelig uddannelse, hvor netop modulstrukturen skaber mulighed for
samarbejde om et feelles og virkelighedsnaert tema mellem de forskellige fag, der indgar i modu-
lerne. Eksamensopgaverne traekker ogsa ofte pa en tvaervidenskabelig tilgang. Der kan dog veere
nogle fag, som er svaere at integrere med de andre fag i modulstrukturen. Bioanalytikeruddannel-
sen bestar derimod af en raekke fag og fagomrader, hvor det vurderes, at selvom der i nogle mo-
duler kan findes feelles temaer, der kan arbejdes med pa tvaers af de forskellige fag, er det ikke
altid muligt, og der kan derfor ikke altid skabes en sammenhang mellem fagene. De mere mo-
nofaglige moduler pa uddannelsen vurderes derfor at fungere bedre i forhold til at skabe en
sammenhangende enhed, hvilket er tanken bag modulstrukturen.

| forhold til sammenhaeng pa tvaers af de to professionsbacheloruddannelser indeholder begge
uddannelser fag eller fagelementer, hvor der pa tvaers af moduler er en progression, dvs. hvor de
studerende har tilleert sig en viden pa tidligere moduler, som de skal traekke pa senere. Datama-
terialet viser dog, at der pa begge uddannelser kan veere udfordringer i forhold til, at de stude-
rende pa de senere moduler kan have glemt dele af den viden, som de tidligere har tilegnet sig.
Underviserne oplever derfor, at de er nadsaget til at bruge undervisningstid pa repetition.
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8 Modulstruktur

Dette kapitel saetter fokus pa uddannelsernes modulstruktur. Erfaringerne fra de tre uddannelser
behandles pa tvaers i forhold til temaerne eksamenshyppighed og modulleengde. Ligesom erfa-
ringerne med nogle szrlige planlaagningsmaessige udfordringer ved modulstrukturen beskrives.

8.1  Eksamenshyppighed og modullaengde

Pa alle tre uddannelser er der eksaminer fire gange om aret. | interviewene fra de tre uddannelser
kan der identificeres nogle erfaringer og vurderinger med hensyn til de hyppige eksaminer, som
gar pa tveers af de tre uddannelser.

Ifalge interviewene pa tvaers af de tre uddannelser betyder de relativt korte moduler og de hyppi-
ge eksaminer, at der er stor studieaktivitet lige fra starten af modulerne. Modsat er erfaringer fra
semester- eller drskurser, hvor studieaktiviteten er vaesentlig sterre i slutningen af perioden, nar
eksamen naermer sig, end i begyndelsen, hvor der stadig er laenge til.

Pa tvaers af uddannelserne fremhaeves det endvidere, at de hyppige eksaminer er med til at ggre
eksamenspensum mindre og mere overskueligt for de studerende. Det vurderer bl.a. studerende
pa fysikuddannelsen som en stor fordel frem for at ga til eksamen i de tre kurser pa uddannelsen,
der straekker sig over to kvarterer. En studerende siger:

Det er ret rart, at man far afsluttet nogle ting. Vi far undervisning i et emne i syv uger, og
efter de syv uger evaluerer vi det og gar til en eksamen, og sa er det ligesom afsluttet. S&
kan vi bygge oven pa med noget andet. | stedet for fx 2. semesters kursus [lineger algebra],
hvor pensum bliver meget, meget stort.

Blandt studerende pa tveers af de tre uddannelser er der forskellige opfattelser af, om de oplever
et @get eksamenspres ved de hyppigere eksaminer. Nogle faler sig presset over at skulle til eksa-
men sa ofte. Andre vurderer, at det ville vaere et starre pres, hvis de i stedet skulle til flere og me-
re omfangsrige eksaminer enten halv- eller helarligt. De studerende fremhaever dog som en for
dem uheldig konsekvens, at de mange eksaminer reelt betyder, at de udelukkende har tid til ferie
om sommeren.

Den relativt korte modulleengde fremhaever nogle studerende, ogsa kan vaere med til at gare
studielivet mere overskueligt. De naevner, at hvis det er et svaert eller kedeligt modul, sa kan den
korte tid, de har modulet, ggre det overkommeligt. Modulopbygningen bliver dog ogsa papeget
at kunne have uheldige konsekvenser ved sygdom blandt studerende eller undervisere. En syg-
domsperiode pa en-to uger betyder, at studerende mister en relativt stor del af undervisningen.

Endvidere er der i interviewene overvejelser over, om syv-ti ugers undervisning er tid nok til faglig
fordybelse og laering. Overvejelserne gar pa, at det nogle gange kraever tid og fordybelse, far
studerende virkelig har leert og tilegnet sig et nyt fagligt emne. Det kan veere, at de kan gengive
stoffet og klare sig til eksamen, men det betyder ikke ngdvendigvis, at de har faet en grundlaeg-
gende forstaelse af stoffet. En underviser fra fysik siger saledes om overvejelserne i forhold til fy-
sikkurserne: "Der er nogle emner, der skal dvaele og simre lidt, far man forstar det. Og det har de
ikke tid til ... Uddannelsen er rykket mod at blive mere test- og skolebaseret,” som underviseren
siger. Og pa tvaers af de tre uddannelser bliver der udtrykt en oplevelse af, at undervisningen og
de studerendes fokus nogle gange kan komme til at vaere for rettet mod at besta eksamen frem
for at leere faget.
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Pa fysikuddannelsen straekker fire af kurserne sig over et semester, fordi det er sk@nnet hensigts-
maessigt af faglige grunde. Interviewene peger pa, at der ogsa pa de to andre uddannelser ople-
ves et behov for at kunne differentiere omfanget og laengden af modulerne, som nu ligger fast.
Det vurderes, at der er nogle sveere fag, hvor der netop kunne veere behov for laengere tids un-
dervisning.

Seerlig pa bioanalytikeruddannelsen fremhaever undervisere og uddannelsesleder, at modulstruk-
turen i kombination med den kliniske undervisning, som er fordelt ud pa ti moduler, jf. kapitel 3,
efterlader begraenset tid til teoretisk undervisning i nogle af modulerne. Fx fremhasver en under-
viser, at modul 6 pa uddannelsen, udvidet humanbiologi og bioanalyse, bestar af fire uger med
klinisk undervisning og seks uger (inklusive eksamen) med teoretisk undervisning. Det opleves
som meget kort tid, fordi det vurderes at vaere nyt og svaert stof, de studerende skal tilegne sig.

Underviserne pa bioanalytikeruddannelsen naevner en anden problemstilling ved modulstruktu-
ren. | og med at hver enkelt underviser har de studerende i relativt kort tid i et modul — seerligt
nar dette ogsa indeholder klinisk undervisning — oplever underviserne, at det kan have den kon-
sekvens, at de ikke altid leerer de studerende sa godt at kende, som de gerne vil. Det kan ifglge
underviserne betyde, at de ikke har den ngdvendige indsigt til at kunne statte ekstra op om de
fagligt svagere studerende eller udfordre de dygtige studerende.

8.2  Planlaegningsmaessige udfordringer

P4 de to professionsbacheloruddannelser bliver det ogsa fremhaevet, at modulstrukturen giver
nogle udfordringer for planlaegningen af undervisernes arbejdstid. Med semesterstrukturen kun-
ne undervisningstiden for den enkelte underviser vaere jaevnt fordelt over hele semestret. Med
modulstrukturen kan der vaere en arbejdspukkel for den enkelte underviser i den halvdel af seme-
stret — og for lidt undervisning i den anden halvdel.

Pa ernzerings- og sundhedsuddannelsen fremhaeves det, at ubalancen i undervisningsmaengden
forages, fordi der er et stort sommeroptag med seks hold og et mindre vinteroptag med to hold.

Pa bioanalytikeruddannelsen papeges det, at den kliniske undervisning er med til at @ge ubalan-
cen i undervisernes arbejdstid, da den betyder, at der er perioder i modulerne, hvor den teoreti-
ske undervisning ikke finder sted, og modsat perioder, hvor der er meget teoretisk undervisning.
Uddannelsesleder og laerere erfarer ogsa, at det er udfordrende for de kliniske undervisningsste-
der at skulle tage mange studerende i de korte perioder pa fa uger i stedet for at have et fast an-
tal studerende i et semester. Bioanalytikeruddannelsen pa VIA University College har jf. kapitel 7
valgt at eendre raekkefalgen af de i alt to gange fire moduler, hvor det er muligt. Det skyldes, at
det medfarer en mere jaevn belastning af de kliniske undervisningssteder.

8.3 Sammenfatning

Dette kapitel har sat fokus pa uddannelsernes modulstruktur. Modulstrukturen medfarer nogle
andre vilkar for studielivet, end semesterstrukturen ger. Det er erfaringen pa tveers af de tre ud-
dannelser, at de studerende er mere studieaktive allerede fra starten af modulet. Det kan dog og-
sa have den konsekvens, at fokus er mere pa at besta eksamen end pa faget og laering. De stude-
rende vurderer det generelt positivt, at de hyppige eksaminer ogsa betyder et mindre omfangsrigt
pensum, selvom det for nogle kan opleves som et pres at skulle sa hyppigt til eksamen.

Pa professionsbacheloruddannelserne har modulstrukturen givet nogle svaere planlaegningsmaes-

sige udfordringer i forhold til undervisernes arbejdstid, hvor der nu er nogle perioder med meget

undervisning og nogle med for lidt undervisning i deres skema. Den samme problematik kan gen-
findes i forhold til de kliniske undervisningssteder pa bioanalytikeruddannelsen, hvor de korte for-
lgb medfarer en ujaevn fordeling af studerende over studiedret.
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Appendiks A

Projektbeskrivelse

Ministeriet for Forskning, Innovation og Videregdende Uddannelser (Uddannelsesministeriet) har
bedt Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) om at udarbejde en projektbeskrivelse for en undersg-

gelse af modulopbyggede videregaende uddannelser. Denne projektbeskrivelse indeholder bag-
grund, formal, undersggelsesdesign og en tidsplan.

Baggrund

En raekke videregaende uddannelser er igennem de senere ar blevet modulopbyggede uddannel-
ser. Modulopbygningen af uddannelserne er en konsekvens af et gnske om starre sammenhaeng
og fleksibilitet i uddannelserne, herunder mulighed for mobilitet mellem institutioner, individuelle
uddannelsesforlgb og mulighed for at kunne kombinere uddannelseselementer fra andre uddan-
nelser — og for at have en hgjere grad af internationalisering i uddannelsesforlgbene.

@nsket om starre fleksibilitet i uddannelserne gennem moduliserede uddannelsesforlgb skal ses i
forhold til et anske om faglig progression og sammenhang i uddannelserne. Med progression i
uddannelsen menes, at de studerende gradvist skal udvikle deres faglige viden, indsigt og kun-
nen. Det kan vaere forskelligt inden for forskellige uddannelser, hvad der betegnes som progres-
sion. Progression kan fx vaere at bevaege sig fra en grundlaeggende beherskelse af et omrade til
en mere kompleks beherskelse. Det kan ogsa veere, at man som studerende gradvist tilegner sig
kompetencen til at kunne anvende en viden, fx kunne anvende teori samt kombinere teori og
praksis i et praktikforlab.

De uddannelser, der i dag er modulopbyggede, har forskellig opbygning, fx i forhold til, om mo-
dulerne er tvaerfaglige eller monofaglige, modulernes omfang og varighed samt graden af obliga-
toriske moduler kontra valgfrie moduler. Der er fx flere modulopbyggede uddannelser, der har en
relativt hgj grad af obligatoriske moduler og dermed umiddelbart mindre fleksibilitet. | kraft af at
de videregdende uddannelser i stigende grad bliver modulopbyggede uddannelser, er det rele-
vant at undersgge de konkrete erfaringer med forskellige modeller for modulisering af uddannel-
ser. Der mangler bl.a. indsigt i, om og pa hvilken made modulisering:

e Giver mulighed for at tilretteleegge individuelle uddannelsesforlab

e Fastholder faglig progression gennem uddannelsesforlgbet

e Skaber en hgjere grad af tvaerfaglig interaktion med besleegtede uddannelser

e Giver bedre rammer for praktikforlgb, studieophold, virksomhedssamarbejde mv.

Formal
Undersagelsen vil fokusere pa de forelgbige erfaringer med modulopbyggede uddannelsesforlgb
pa tre forskellige videregdende uddannelser.

EVA vil undersage, hvilke konkrete erfaringer de tre modulopbyggede uddannelser har med at
skabe fleksibilitet, sammenhaenge, faglig progression og tveerfaglighed i uddannelserne. Mere
konkret vil undersggelsen besvare falgende spargsmal:

e Huvilke erfaringer har de studerende med at tilrettelaegge individuelle uddannelsesforlgb? -
Hvordan vurderer de studerende og underviserne de studerendes mulighed for at tilretteleeg-
ge individuelle uddannelsesforlab?

* Hvilke elementer i tilrettelaeggelsen af undervisningen og modulerne er med til at fastholde
faglig progression i uddannelsesforlgbet? — og hvilke elementer er med til at skabe fleksibili-
tet?
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e Huvilke erfaringer har de studerende med tveerfaglig interaktion med besleegtede uddannelser,
x pa valgfrie moduler?- Hvordan vurderer de studerende og underviserne graden af og for-
mer for tveerfaglig interaktion med beslaegtede uddannelser?

e Huvilke erfaringer har de studerende med praktikforlgb, studieophold, virksomhedssamarbejde
mv.? — og hvilken betydning har det haft for deres samlede uddannelsesforlgb hidtil?

Udvalgte uddannelser

EVA har i samarbejde med Uddannelsesministeriet udvalgt falgende tre uddannelser til at indga i

undersagelsen. Uddannelserne er udvalgt saledes, at de overordnet varierer i forhold til opbyg-

ningen af uddannelsen. Variationen bestar i fx graden af obligatoriske moduler kontra valgfrie
moduler, tveerfaglige moduler kontra monofaglige moduler, og om der er mulighed for studie-
retning. Desuden varierer modulernes ECTS-omfang og varighed.

De udvalgte uddannelser er:

e Uddannelsen til professionsbachelor i biomedicinsk laboratorieanalyse (bioanalytiker). Studie-
ordningen for bioanalytikeruddannelsen er fra 2009 (korrekturmaessig justering 2011). Bio-
analytikeruddannelsen bestar af i alt 14 moduler, heraf har 12 moduler et omfang af 15 ECTS,
og de resterende to moduler har et omfang af hhv. 10 ECTS og 20 ECTS. Af de 14 moduler er
11 moduler obligatoriske moduler (inkl. bachelorprojekt), ét modul tveerfagligt, og to moduler
valgfrie. Som hovedregel skal modulerne tages i den opstillede raekkefglge fra 1-14. Den en-
kelte udbyder af uddannelsen har dog mulighed for at tilrettelaegge modulerne saledes, at
raekkefalgen af enkelte moduler sendres.

e Uddannelsen til professionsbachelor i ernaering og sundhed. Studieordningen for ernaerings-
og sundhedsuddannelsen er fra 2010. Ernaerings- og sundhedsuddannelsen bestar af i alt 14
moduler, heraf har 12 moduler et omfang af 15 ECTS, og de resterende to moduler har et
omfang af hhv. 10 ECTS og 20 ECTS. Uddannelsen bestar af en fzelles basisdel pd 6 moduler
(3 semestre), og en overbygningsdel pa 8 moduler (4 semestre). Overbygningsdelen bestar af
tre forskellige studieretninger, som den studerende skal vaelge imellem. Studieretningerne har
enkelte moduler tilfzelles, ligesom der pa alle tre studieretninger indgar ét praktikforlab.

® Bacheloruddannelsen i fysik pa Aarhus Universitet. Studieordningen for bacheloruddannelsen i
fysik er fra 2012. Uddannelsen bestar af et obligatorisk program inden for fysik med et om-
fang af 90 ECTS og stgttefag inden for matematik, statistik og databehandling med et om-
fang af 35 ECTS. Bade det obligatoriske program og stgttefagene bestar af 5-10 ECTS-kurser.
Derudover kan uddannelsen suppleres med et sidefag pa mindst 45 ECTS, eller den studeren-
de kan veelge en studieretning inden for astronomi eller teknisk fysik pa hhv. 30 ECTS og 60
ECTS. De resterende ECTS-point udggres af bacheloropgaven samt eventuelle valgfrie fag.

Bioanalytikeruddannelsen og ernaerings- og sundhedsuddannelsen er begge professionsbache-
loruddannelser med nationale studieordninger, hvorimod bacheloruddannelsen i fysik er en uni-
versitetsuddannelse med en studieordning udarbejdet af studienaevnet pad uddannelsen.

Undersggelsesdesign

Evalueringen bestar af to elementer:

e En indledende baggrundsundersggelse
* Besggsinterview

Indledende baggrundsundersggelse

Desk-research

Evalueringen indledes med en desk-research, som har til formal at give et daekkende overblik over
de tre uddannelsers modeller for modulopbygning gennem laesning af bekendtggrelser, studie-
ordninger og andet relevant baggrundsmateriale.

Telefoninterview med repraesentanter for de nationale udvalg

Desuden gennemfgrer EVA telefoninterview med centrale repraesentanter — gerne formaendene —
for de udvalg, der har udarbejdet studieordningerne pa professionsbacheloruddannelserne i hhv.
biomedicinsk laboratorieanalyse og ernaering og sundhed. Interviewene skal give EVA en mere
omfattende indsigt i rationalerne bag hver enkelt af de to modulopbyggede uddannelser, end der
umiddelbart kan laeses ud af studieordningerne. Det drejer sig bl.a. om at fa en indsigt i, hvilke
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overvejelser der har vaeret over sammenhang, progression, fleksibilitet og tvaerfaglighed. Inter-
viewene vil give en central viden, som skal danne grundlag for interviewene med uddannelsesle-
dere, undervisere og studerende.

Telefoninterviewene vil vare 30-45 minutter. De vil udelukkende blive gennemfart med centrale
repraesentanter for de udvalg, der har udarbejdet studieordningerne for professionsbachelorud-
dannelserne i hhv. biomedicinsk laboratorieanalyse og ernaering og sundhed. P& bacheloruddan-
nelsen i fysik pa Aarhus Universitet vil studielederen blive bedt om at besvare tilsvarende spargs-
mal ved interviewet, som gennemfares pa uddannelsen, se nedenstdende.

Den indledende undersggelse danner baggrund for interview pa uddannelserne.

Besggsinterview pa uddannelserne

For hver af de to professionsbacheloruddannelser gennemfares interview hos én udbyder af ud-
dannelsen. P& bacheloruddannelsen i fysik pa Aarhus Universitet gennemfares interview pa ud-
dannelsen. Formalene med interviewene er at fa en konkret indsigt i erfaringerne med moduliser-
ingen lokalt pa uddannelsesinstitutionerne.

Hos udbyderen af hver af professionsuddannelserne samt pa universitetsuddannelsen gennemfg-
res interview med studie- eller uddannelsesleder, undervisere og studerende.

Interview med studie- eller uddannelsesleder

Studie- eller uddannelseslederen interviewes som en central nagleperson i forhold til at fa en ind-

sigt i de spargsmal, som er stillet under formalsafsnittet. Interviewene skal bl.a. belyse fglgende:

e Hvilke elementer vurderer studie- eller uddannelseslederen, der er med til at skabe faglig pro-
gression i uddannelsen, og hvilke elementer skaber fleksibilitet?

e Hvilke muligheder vurderer studie- eller uddannelseslederen, at de studerende har for at tilret-
telaegge individuelle uddannelsesforlgb — og hvordan og i hvilket omfang anvendes disse mu-
ligheder?

e Hvilke erfaringer er der pa uddannelsen med den tvaerfaglige interaktion med beslaegtede ud-
dannelser, med praktikforlgb, studieophold, virksomhedssamarbejde for de studerende — og
hvilken betydning har sddanne forlgb for de studerendes faglige progression?

Interviewet vil vare ca. 1 time.

Gruppeinterview med undervisere

EVA gennemfarer et gruppeinterview med ca. seks undervisere, som gerne tilsammen daekker en

betydelig del af uddannelsens moduler. Formalet med interviewene er bl.a. at f3 belyst:

e Hvordan vurderer underviserne de studerendes mulighed for at tilretteleegge individuelle ud-
dannelsesforlgb?

e Hvordan vurderer underviserne, at de studerendes erfaringer, kunnen og viden fra fx valgfrie
moduler, praktikforlagb, virksomhedssamarbejde og studieophold bidrager til de studerendes
samlede faglige progression i uddannelsesforlgbet?

e Hvilke elementer i tilrettelaeggelsen af undervisningen og modulerne er med til at fastholde
faglig progression i uddannelsesforlgbet og sikre en sammenhaeng i uddannelsen? — og hvor-
dan tilrettelaegger underviserne undervisningen for at sikre sammenhang og progression,
herunder hvordan samarbejder underviserne?

Interviewet gennemfares pa ca. 1% time.

Gruppeinterview med studerende

EVA gennemfarer to gruppeinterview med studerende. | hvert gruppeinterview deltager ca. seks
studerende. De studerende skal gerne vaere kommet langt i uddannelsesforlgbet, sa de har erfa-
ringer fra store dele af forlgbet, som de kan traekke pa i interviewet. Desuden tilstraebes det, at
de studerende har valgt forskellige moduler, praktikforlgb, studieophold, uddannelsesretninger
o.l., ndr dette er muligt. Interviewene med de studerende vil have fokus pa:
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e Huvilke erfaringer har de studerende med tvaerfaglig interaktion med besleegtede uddannelser
samt med praktikforlgb, studieophold, virksomhedssamarbejde? Hvilke muligheder vurderer
de studerende selv, at de har for at tilrettelaegge fleksible forlgb?

e Hvordan vurderer de studerende sammenhangen og den faglige progression pa uddannelsen
bade mellem og inden for modulerne?

Hvert gruppeinterview har en varighed pa ca. 1% time.

Afrapportering

EVA afleverer en elektronisk rapport pa ca. 30 sider til Uddannelsesministeriet. Den endelig rap-
port vil blive offentliggjort pd EVA’s hjemmeside pa en dato, som aftales med Uddannelsesmini-
steriet.

Tidsplan
Tabel 9 indeholder et forslag til tidsplan for undersggelsen.

Tabel 9

Forelgbig tidsplan for undersggelsen

Tidspunkt Aktivitet

Oktober 2013 Indgaelse af aftale om undersggelsen mellem EVA og Uddannelsesministeriet
Oktober-november 2013 Gennemfgrelse af interview

December 2013 Udarbejdelse af rapport

23. december 2013 Uddannelsesministeriet modtager den endelige rapport
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Appendiks B

Metodeappendiks

Undersagelsen har haft til formal at afdaekke erfaringer blandt uddannelsesledelse, undervisere
og studerende med modulopbyggede uddannelser. Erfaringerne skulle bl.a. afdaekkes i forhold til
de studerendes mulighed for at tilrettelaegge individuelle uddannelsesforlgb, vaere i praktik, pa
studieophold m.m. inden for uddannelsernes rammer. Desuden skulle det afdaekkes, hvilke erfa-
ringer der er pd de modulopbyggede uddannelser i forhold til tvaerfaglig interaktion med beslaeg-
tede uddannelser. Endelig skulle undersggelsen afdaekke, hvilke elementer i de tre modulopbyg-
gede der er med til at fastholde faglig progression i uddannelsesforlabene, og hvilke der er med
til at skabe fleksibilitet.

Disse undersggelsesspargsmal har kraevet dels en viden om rammerne for uddannelserne, dels en
viden om erfaringerne pa de tre uddannelser. For at afdaekke erfaringer er et kvalitativt undersg-
gelsesdesign med interview valgt. Rammerne for uddannelsen er blevet unders@gt dels gennem
desk-research, dels ved at interviewe naglepersoner med saerligt kendskab til rationalerne bag
studieordningen.

| samarbejde mellem EVA og Uddannelsesministeriet er der udvalgt tre modulopbyggede uddan-

nelser til at indgd i undersaggelsen. De tre uddannelser har forskellig struktur i forhold til fx mo-

dulopbygning, studieretninger og praktik. For hver uddannelse har EVA valgt en udbyder til at

deltage i undersagelsen. EVA har her valgt relativt store udbydere af uddannelsen studentertal-

maessigt pa forskellige institutioner samt udbydere, der har udbudt uddannelserne over en laen-

gere arraekke. Det er dels for at fa flest mulige perspektiver pa modulopbygningen frem, dels for

at uddannelserne har kendskab til og erfaring med tidligere studieordninger.

De valgte uddannelser og udbydere er:

e Bacheloruddannelsen i fysik pa Aarhus Universitet

¢ Professionsbacheloruddannelsen i biomedicinsk laboratorieanalyse (bioanalytikeruddannelsen)
pa VIA University College

e Professionsbacheloruddannelsen i ernaering og sundhed (ernaerings- og sundhedsuddannel-
sen) pa University College Sjeelland.

Desk-research

| undersggelsen er der indgdet desk-research som led i at afdaekke rammerne for uddannelsen. |
desk-researchen har vi leest og behandlet relevante uddannelsesbekendtggrelser, studieordninger,
oplysninger om uddannelser pa hjemmesider og andet relevant skriftligt materiale. Dette materia-
le har indledende vaeret med til at fastleegge undersaggelsens fokus, det er blevet inddraget i ar-
bejdet med at udarbejde interviewguides og endelig indgar fx oplysninger om studieordninger
lzbende i behandlet form i denne rapport.

Interview

Interview med repraesentanter for udvalg bag studieordningerne

| undersggelsen har vi interviewet repraesentanter for udvalg bag studieordningerne pa de tre

uddannelser. Formalet med interviewene har vaeret at fa en mere omfattende indsigt i rationaler-

ne bag hver enkelt af uddannelserne, end der umiddelbart kan laeses ud af studieordningerne.

Det drejer sig bl.a. om at fa en indsigt i, hvilke overvejelser der har veeret om sammenhang, pro-

gression, fleksibilitet og tvaerfaglighed. | disse interview er fglgende indgaet:

e Bacheloruddannelsen i fysik pd Aarhus Universitet: uddannelsesansvarlig og studieleder for
uddannelsen. Interviewet fandt sted sammen med besgget pa uddannelsen, se nedenstdende.
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* Bioanalytikeruddannelsen: uddannelseslederen pa VIA University College. Uddannelseslederen
har indgaet i styregruppen for studieordningen pa bioanalytikeruddannelsen. Interviewet
fandt sted sammen med besgget pa uddannelsen, se nedenstdende.

e Ernaerings- og sundhedsuddannelsen: et medlem af styregruppen for arbejdet med studieord-
ningen. Medlemmet af styregruppen blev telefoninterviewet. Interviewet varede ca. 50 minut-
ter. Interviewet blev gennemfart inden besgget pa University College Sjzelland.

Besagsinterview pa uddannelserne

Pa hhv. bacheloruddannelsen i fysik pa Aarhus Universitet, bioanalytikeruddannelsen pa VIA Uni-
versity College og ernaerings- og sundhedsuddannelsen pa University College Sjaelland er der
gennemfeart interview med studie- eller uddannelsesleder, undervisere og studerende. Interviewe-
ne har veeret semistrukturerede, dvs. at der pa forhand er blevet udarbejdet interviewguides for
at sikre svar pa de relevante spargsmal, men interviewene har ogsa fulgt dynamikken i samtalen,
nar nye emner er dukket op undervejs. Nedenfor fremgar fokus for interviewene, og tabel 10 gi-
ver et overblik over antallet af interviewdeltagere pa hver uddannelsesinstitution.

Interview med studie- eller uddannelsesleder

Studie- eller uddannelseslederen hos de respektive udbydere er blevet interviewet som centrale

naglepersoner. Interviewene har bl.a. handlet om faglgende:

e Hvilke elementer vurderer studie- eller uddannelseslederen, der er med til at skabe faglig pro-
gression i uddannelsen, og hvilke elementer skaber fleksibilitet?

e Hvilke muligheder vurderer studie- eller uddannelseslederen, at de studerende har for at tilret-
telaegge individuelle uddannelsesforlgb — og hvordan og i hvilket omfang anvendes disse mu-
ligheder?

e Huvilke erfaringer er der pa uddannelsen med den tvaerfaglige interaktion med beslaegtede ud-
dannelser og med praktikforlgb, studieophold og virksomhedssamarbejde for de studerende —
og hvilken betydning har sddanne forlgb for de studerendes faglige progression?

Interviewene har alle varet ca. 1 time.

Gruppeinterview med undervisere

EVA har gennemfgart gruppeinterview med seks undervisere hos hver af udbyderne. Interviewene

har bl.a. belyst falgende:

e Hvordan vurderer underviserne de studerendes mulighed for at tilrettelaegge individuelle ud-
dannelsesforlgb?

e Hvordan vurderer underviserne, at de studerendes erfaringer, kunnen og viden fra fx valgfri
moduler, praktikforlab, virksomhedssamarbejde og studieophold bidrager til de studerendes
samlede faglige progression i uddannelsesforlgbet?

e Hvilke elementer i tilrettelaeggelsen af undervisningen og modulerne er med til at fastholde
faglig progression i uddannelsesforlgbet og sikre en sammenhang i uddannelsen? — og hvor-
dan tilrettelaegger underviserne undervisningen for at sikre sammenhang og progression,
herunder hvordan samarbejder underviserne?

Interviewene har varet ca. 1,5 time.

Gruppeinterview med studerende
EVA har gennemfart to gruppeinterview med studerende pa hver uddannelsesinstitution. Det har
varieret fra institution til institution, hvor mange studerende der har deltaget i interviewene, se
tabel 10. Alle studerende har veeret pa den sidste del af deres uddannelse. Det har vaeret centralt
for, at de har haft en erfaring fra store dele af uddannelsesforlgbet. Desuden har grupperne af de
studerende veeret kendetegnet ved, at de overordnet har valgt forskellige moduler, praktikforlab,
studieophold, uddannelsesretninger o.l. Interviewene med de studerende har haft fokus pa:

e Hvilke erfaringer har de studerende med tvaerfaglig interaktion med besleegtede uddannelser
samt med praktikforlgb, studieophold og virksomhedssamarbejde? Hvilke muligheder vurderer
de studerende selv, at de har for at tilrettelaegge fleksible forlgb?

e Hvordan vurderer de studerende sammenhangen og den faglige progression pa uddannelsen
bade mellem og inden for modulerne?
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Hvert gruppeinterview har varet 1-1,5 time.

Tabel 10
Antal interviewdeltagere ved hvert interview pa de tre uddannelsesinstitutioner
Bacheloruddannelsen i Bioanalytikeruddannelsen Ernaerings- og sundheds-
fysik pa Aarhus pa VIA University College uddannelsen pa
Universitet University College
Sjeelland
Uddannelsesledelse 2 1 1
Undervisere 6 6 6
Studerende 1 6 4 4
Studerende 2 5 4 3
Medlem af styregruppe bag * * 1

studieordning

* Spargsmadl om rationaler bag studieordning indgik i interview med uddannelsesledelsen pa de pagaeldende uddannel-
ser, da uddannelsesledelsen havde vaeret med til at udforme studieordningen.

Behandling og analyse af interviewmateriale

Interviewene blev alle optaget pa diktafon, og under interviewet og efter ved brug af optagelsen
er der lavet en nasten ordret gengivelse af samtalerne. | alt fylder interviewmaterialet ca. 180
Ad-sider. | analysefasen er interviewene laest igennem og kodet primaert ud fra undersggelsens
fire spargsmal, men ogsa ud fra andre besleegtede temaer, som er dukket op, fx betydningen af
modulleengden. Desuden er der skabt undertemaer til de enkelte undersggelsesspargsmal pa
baggrund af data i interviewmaterialet. De kodede og udvalgte afsnit er gennemilzest flere gange,
og analyserne er dannet pa baggrund af undersagelsens spargsmal og det tematiserede materia-
le.

Det varierer fra afsnit til afsnit, om analyserne er gennemfart for hver enkelt uddannelse, og ud-
dannelserne derefter er sammenlignet pa tvaers, eller om analysen udelukkende er udarbejdet pa
tvaers af uddannelserne. Oftest er den fgrste model valgt, fordi der er mange kontekstuelle ram-
me- og indholdsmaessige forhold omkring hver uddannelse, som ggr, at det ikke var menings-
fuldt udelukkende at sammenligne pa tvaers af de tre uddannelser.
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Appendiks C

Professionsbacheloruddannelsen i ernaering og sundheds tre

studieretninger

Pa ernzerings- og sundhedsuddannelsen er der tre studieretninger, som skal vaelges efter et basis-
forlgb. Af nedenstdende tabel 11 fremgar, hvilke fag som indgar pa basisforlgbet og pa de tre
studieretninger.

Tabel 11
Professionsbacheloruddannelsen i ernering og sundhed
Studieretning: Studieretning: Studieretning:
sundhedsfremme, forebyggelse ledelse — fgdevarer og service klinisk disetetik

og formidling

10. modul

Valgmoduler

Studieretninger

Obligatoriske fag
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