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1 Resume

Denne rapport er resultatet af slutevalueringen af det farste forsgg med en todrig hf-
forsagsordning for kursister med autismespektrumforstyrrelser pa Aalborg Katedralskole. Forsg-
get vedrgrer en klasse, der startede deres uddannelse i august 2010 og afsluttede den i juni
2012. Rapporten har seerlig fokus pa 2. ar af uddannelsen, hvor delevalueringsrapporten, som
blev offentliggjort i 2011, havde fokus pa 1. ar. Tilsammen udger de to rapporter evalueringen af
begge ar pa hf-forsggsuddannelsen.

Kursister har opnaet gode faglige resultater

Evalueringen viser, at den todrige hf-forsggsordning er praeget af et stort engagement hos bade
laerere og den eksterne mentor pa hf, der laegger stor veegt pa at imgdekomme elevgruppens
behov for saerlig stette og seerlige fysiske rammer.

Den store indsats fra laererne og mentor har fagligt set baret frugt. Eksamensresultaterne viser, at
kursisterne opfylder de krav, som hf-uddannelsen stiller til faglige kompetencer. De seks kursister,
som har gennemfgrt uddannelsen, har alle bestdet eksamen, og i gennemsnit klarer de sig godt
bade mundtligt og skriftligt, men ogsa i tvaerfaglige forlgb som den naturvidenskabelige fag-
gruppe og den kultur- og samfundsvidenskabelige faggruppe og i den stgrre skriftlige opgave.
Karaktergennemsnittet daekker imidlertid over et meget stort fagligt spaend blandt kursisterne.

De gode skriftlige resultater ma ses som et resultat af, at Aalborg Katedralskole isaer pa andet ar
har ydet en betydelig paadagogisk indsats for at statte kursisterne i at udvikle skriftlige kompe-
tencer. Hovedparten af kursisterne har haft sveert ved at lave lektier derhjemme og aflevere skrift-
lige opgaver samt strukturere starre opgaver og holde fokus. Laerer og ledelse vurderer, at etable-
ring af obligatoriske lektielaesningsmoduler samt ekstra stgtte og 'skrivevaerksted’ pa skolen ved
starre skriftlige opgaver har hjulpet kursisterne igennem.

Det er imidlertid et spgrgsmal, om man har fundet den rette balance mellem stgtte og udvikling
af selvstaendighed. Laererne er bekymrede for, om samtlige kursister har udviklet tilstraekkelige
selvstaendige strategier til at kunne klare sig pa videregadende uddannelser uden saerlig statte. Det
er et grundlaeggende dilemma, at netop selvstaendighed og abstraktionsevne er typiske udfor-
dringer for unge med ASF, samtidig med at det er helt centrale elementer i den studiekompeten-
ce, som kursisterne forventes at udvikle pa hf. Det vil derfor vaere vigtigt at falge kursisternes vi-
dere forlgb pa videregdende uddannelser, hvor kravene til selvstaendighed er hgje, og kursisterne
i hgjere grad vil blive overladt til sig selv i forhold til lektielaesning og udarbejdelse af starre skrift-
lige opgaver, for at vurdere, i hvilken grad kursisterne har udviklet reel studiekompetence.

Stort frafald pa uddannelsens forste ar

Over halvdelen af de ni kursister, der startede i 2010, er faldet fra uddannelsen. Frafaldet er sket
pa farste ar, og to nye kursister er kommet til pa andet ar, hvilket har sikret et (lille) klassemiljg.
Seks ud af i alt 11 kursister har gennemfart uddannelsen. Arsagerne til det store frafald pa ferste
ar falder i to overordnede kategorier: personlige og sociale drsager og ansket om at ga i en al-
mindelig hf-klasse. Evalueringen viser, at skolen siden farste argang har forbedret visitationspro-
cessen, sa der i hgjere grad laegges vaegt p4, at kursisterne er hjemmeboende under uddannelses-
forlgbet, hvilket forhdbentlig bidrager til en hgjere grad af gennemfarelse pa de efterfglgende
argange.

At to ud af ni kursister skifter til ordinaer hf, rejser spargsmalet om, hvorvidt flere af de visiterede
kursister med tilstraekkelige faglige forudsaetninger og med de rette stgtteforanstaltninger ville
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kunne gennemfare en ordinzer hf. Det ma formodes, at skolen med den starre sagning til ud-
dannelsen pa de efterfglgende argange i hajere grad vil kunne prioritere kursister med behov for
de saerlige fysiske rammer og paedagogiske tiltag, som forsagsordningen tilbyder.

Gode stattestrukturer

Seks kursister har gennemfgrt uddannelsen. Ud over laerernes store indsats har de fysiske rammer
og den eksterne mentorordning haft en stor betydning herfor. Forzeldrene fremhaever, at disse
tre elementer har vaeret udslagsgivende faktorer for, at deres bgrn har kunnet gennemfare hf-
uddannelsen og har faet vendt meget negative skoleoplevelser til en styrket faglig og personlig
udvikling.

De serlige fysiske rammer i form af eget klasselokale og saerligt ASF-hvilerum vurderes af kursi-
sterne som en vigtig ressource i forhold til at kunne traekke sig tilbage og fa en 'social pause’ og
hente overskud til at indga i ordinaer undervisning pa valgfagene. Ogsa den eksterne mentormo-
del vurderer kursisterne som en afggrende faktor for deres gennemfarelse og for deres faglige og
personlige udvikling. Den eksterne mentormodel i form af mentor med saerlig ekspertise inden
for autismespektrumforstyrrelser blev fremhaevet allerede i delevalueringen som en succesfuld
statteforanstaltning. Evalueringen viser, at mentor ogsa har haft en vigtig rolle i 2. hf i forhold til
at facilitere og formidle viden mellem leerer, hjem og kursist, sddan at arsager til fx fraveer har
kunnet identificeres og en paedagogisk intervention har kunnet etableres.

Inklusion pa valgfag lykkes med stor indsats fra valgfagslererne

En stor del af ASF- kursisternes undervisning i 2. hf foregar i ordinaere valgfagsklasser. Skolen har
ikke begraenset ASF-kursisternes valgmuligheder. Derved indeholder dette forsag en hgjere grad
af inklusion i ordinaer undervisning, end det var tilfeldet med tilsvarende forsgg pa stx. Overord-
net viser evalueringen, at inklusionen i valgfagsklasserne er lykkedes, men at graden af succes og-
sa afhaenger af kursisternes niveau og fremmgde. Kursisterne selv er ubetinget positive over for
at deltage i valgfagene, de fremhaver leererne og muligheden for at indga i ligevaerdige relatio-
ner med andre kursister, hvilket ogsa afspejler den laeringssituation, de vil magde pa de viderega-
ende uddannelser. Laererne er overordnet positive over for kursisternes deltagelse pa valgfagene,
men peger pa forskellen imellem kursisterne. De fagligt dygtige kursister har vaeret med til at |af-
te klassens faglige niveau, mens det med de mere svage kursister har vaeret en udfordring at fa
dem integreret, blandt andet pa grund af svigtende fremmgde.

Det er en stor inklusionsopgave, som valgfagslaererne lgfter, men evalueringen viser, at valgfags-
lzererne i hgj grad star alene med opgaven pa grund af utilstreekkelig understattelse og utilstraek-
kelige rammer fra skolens side. Der synes pa en raekke omrader at vaere uklarhed omkring ram-
merne for handtering af frafald og niveauet af information til de andre kursister, ligesom der
mangler kompetenceudvikling og erfaringsudvekslingsrammer for valgfagslaererne. En problema-
tik, som forstaerkes af, at en del af valgfagsholdene i forvejen er praeget af en meget heterogen
gruppe af kursister og elever fra forskellige klasser og samling af forskellige niveauer, hvor under-
viseren allerede i udgangspunktet har en stgrre differentieringsopgave, og laererne derfor kan ha-
ve sveert ved saerligt at tilgodese kursister med saerlige behov.

Begraznsede erfaringer med overgang til videregaende uddannelse

Der er endnu meget begraenset viden om kursisternes overgang til videregdende uddannelse, da
farste drgang farst lige er dimitteret. Forelagbige tilbagemeldinger fra kursister viser, at to af kursi-
sterne har planer om at sgge ind pa tekniske erhvervsakademiuddannelser, og to andre planlaeg-
ger at tage gymnasial supplering for at kvalificere sig til blandt andet naturvidenskabelige bache-
loruddannelser. Uddannelsesvalget afspejler ogsa de fag, som kursisterne har positive faglige er-
faringer med pa hf-uddannelsen. Skolen har som et szerligt tiltag etableret en brobygning med
University College Nordjylland, hvilket ogsa afspejler sig i to af kursisternes studievalg. Det er ha-
bet, at samarbejdet mellem skolens mentor og UCN’s mentorer vil bidrage til at lette kursisternes
overgang til videregdende uddannelse. Samtidig er det dog vaesentligt, at skolen indsamler erfa-
ringer og skaber kontakter til andre videregdende uddannelser, saledes at kursisternes valgmulig-
heder ikke traekkes i et saerligt spor, men bredes ud. | den sammenhang kan skolen med fordel
drage nytte af den viden og de erfaringer, som Hgje-Taastrup Gymnasium har opnaet, med, hvil-
ke institutioner og milj@er der er saerlig fordelagtige for elever med Asperger.
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2 Indledning

Aalborg Katedralskole har pa forsggsbasis oprettet en todrig hf-uddannelse for unge med autis-
mespektrumforstyrrelser (herefter forkortet ASF i rapporten).

Undervisningsministeriet har bedt Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) om at gennemfgre en
delevaluering og en slutevaluering af forsggsordningens farste drgang. EVA offentliggjorde i
2011 delevalueringsrapporten, efter at forsggsklassen havde gennemfart 1. hf. Denne rapport
indeholder resultaterne af slutevalueringen. Begge rapporter er tilgaengelige pa EVA's hjiemme-
side, www.eva.dk.

En projektgruppe fra EVA bestdende af specialkonsulent Tine Holm (projektleder) og evalue-
ringsmedarbejder Stine Ny Jensen har gennemfgrt slutevalueringen og udarbejdet rapporten.

2.1 Baggrund

Forsaget pa Aalborg Katedralskole baserer sig bl.a. pa erfaringer fra lignende forsgg pa Hgje-
Taastrup Gymnasium og Paderup Gymnasium, hvor man i hhv. 2007 og 2008 oprettede forsgg
med tredrige stx-uddannelser til unge med Aspergers syndrom. EVA evaluerede disse forsgg og
udgav primo 2012 en slutevalueringsrapport: Gymnasieforlgb for elever med Aspergers syndrom.
Rapporten findes pa www.eva.dk.

Forsaget pa Aalborg Katedralskole og de ovenfor naevnte forsag pa Hgje-Taastrup Gymnasium
og Paderup Gymnasium er opstdet i overensstemmelse med, at der gennem de seneste artier har
veeret stor bevadgenhed om, hvordan unge med saerlige behov skal klare sig godt gennem ud-
dannelsessystemet. Internationalt har der vaeret fokus pa, at disse unge skal inkluderes i normal-
undervisningen, og at laereprocesser skal tilrettelaegges, sa de tager hensyn til den enkelte elevs
behov. Dette er bl.a. udtrykt i den internationale Salamanca-erklaering fra 1994, som ogsa Dan-
mark har underskrevet, og senest i Lissabon-deklarationen, /nk/uderende undervisning set fra de
unges synspunkt, som blev udarbejdet i EU-regi i 2007 af unge med sarlige uddannelsesmaessige
behov." | deklarationen fastslar de unge bl.a.:

Vi har ret til at 13 tilbudt de samme muligheder som alle andre, men med den stotte som
er nadvendig for at imedese de behov vi har. Ingen ma blive overset.

Regeringens malsaetning om, at 95 % af en ungdomsargang skal have en ungdomsuddannelse,
statter ogsa denne intention om, at der skal ggres noget ekstra for at statte elever med szerlige
behov gennem uddannelsessystemet. Der er igennem de seneste ar oprettet forskellige uddan-
nelsestilbud til netop elever med autismespektrumforstyrrelser, fx AsplT, et erhvervsrettet uddan-
nelsestiloud med fokus pa it, som EVA har evalueret i flere omgange.

Forsggene pa Aalborg Katedralskole, Hgje-Taastrup Gymnasium og Paderup Gymnasium kan ses
som et forsgg pa at give denne sarlige gruppe af unge en mulighed for at fa en gymnasial ud-
dannelse pa lige fod med andre unge. Det har vaeret centralt at tilrettelaegge forsggene, sa de er
specielt tilpasset elever med ASF/Asperger.

" Salamanca-erkilaeringen blev udarbejdet i UNESCO-regi | 1994, hvor mere end 300 repraesentanter fra 92 lande
0g 25 internationale organisationer madtes og blev enige om principper, politik og praksis for specialundervisning
for unge. Lissabon-deklarationen blev udformet i EU-regi i 2007, hvor unge med sarlige behov fra 29 lande blev
enige om principper for bl.a. at sikre en succestuld inkluderende undervisning.
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2.2 Kort om forsggsordningen pa den toarige hf-uddannelse
Formalet med forsagsordningen pa Aalborg Katedralskole er at tilbyde unge i malgruppen en
gymnasial uddannelse, hvor indholdet, rammerne og eksamensbeviset svarer til det, andre kursi-
ster mader pa en toarig hf-uddannelse.

Aalborg Katedralskoles ans@gning laegger op til i ngdvendigt omfang at anvende de muligheder
for statte m.m., der eksisterer i gaeldende bekendtggrelser. Det gaelder fx saerlig statte til lektie-
lzesning og skriftligt arbejde og saerlige statteforanstaltninger i prave- og eksamenssituationer.

Uddannelsen er tilpasset malgruppen pa falgende punkter:

e Sarlige fysiske rammer og lokaleindretning

e Serligt introduktionsforlgb

e Padagogik, der er tilpasset malgruppen. | den forbindelse gennemgar de involverede lzerere
et kompetenceudviklingsforlab.

e Obligatoriske lektietimer

e Seerlig ressourceperson i form af en ekstern mentor fra Autismecenter Nord-Bo.

Uddannelsestilbuddet er godkendt og finansieret af Undervisningsministeriet. Ud over den nor-
male taxameterbevilling er der givet 1.970.000 kr. i bevilling til at ivaerksaette og gennemfare den
toarige forsggsuddannelse.

2.3 Formal med slutevalueringen

Formalet med evalueringen er at belyse, om og hvordan forsaget ger det muligt for unge med
ASF at gennemfgre en hf-uddannelse og dermed opfylde kravene om faglig indsigt, almendan-
nelse og studiekompetence.

Slutevalueringen er baseret pa informationer om de studerendes malopfyldelse og pa undersggel-
ser af de saerlige foranstaltninger, skolen har etableret for kursisterne, og af foranstaltningernes
styrker og svagheder. Slutevalueringen saetter seerligt fokus pa falgende forhold:

e Visitationsproces og procedurer med szerligt fokus pa overfarsel af viden via informationspla-
nen

e Serlige rammer for kursisterne, herunder fysiske rammer og szerlige paedagogiske tiltag som
introforlgb, obligatorisk lektiecafe og krav om tilstedevaerelse ved afvikling af kursisttid til
skriftligt arbejde

¢ Den eksterne mentorordning og samarbejdet mellem skolen og mentorerne

e Larernes kompetenceudvikling og omsaetning heraf til praksis

e Erfaringerne med forskellige inklusionsmekanismer

¢ Ngdvendigheden af saerlige statteordninger og evt. dispensationer fra gaeldende regler

* Brobygningstiltag i overgangene samt overgang til videregdende uddannelse

Slutevalueringen anlaagger et retrospektivt syn pa uddannelsen efter forsagsordningens ophar.
Saledes kan Ministeriet for B@rn og Undervisning anvende resultaterne fra slutevalueringen og
delevalueringen i forbindelse med fremtidige forsagsbevillinger. Desuden kan evalueringerne an-
vendes af Aalborg Katedralskole i et eventuelt fremtidigt arbejde med undervisningstilbud til un-
ge med ASF, ligesom de kan inspirere andre skoler, der i fremtiden matte arbejde med denne
malgruppe pa gymnasiet.

2.4  Evalueringsdesign

Slutevalueringen af forsggsordningen er gennemfgrt pa baggrund af en projektbeskrivelse. Pro-
jektbeskrivelsen, der fremgar af rapportens appendiks A, ger rede for slutevalueringens bag-
grund, formal, organisering og metoder. Denne rapport belyser erfaringerne fra farste forsggsar-
gang pa det todrige hf-forlgb for kursister med ASF, som Aalborg Katedralskole har gennemfart.
Slutevalueringen baserer sig pd eksamensresultater, interview med ledelse, lzerere, foraeldre og
kursister pa Aalborg Katedralskole, interview med censorer, selvevalueringsrapport Il fra skolen og
resultaterne fra delevalueringen.
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Oversigten nedenfor giver et samlet overblik over de anvendte datakilder og deres formal.

Selvevaluering

Aalborg Katedralskole har udarbejdet to selvevalueringsrapporter pa baggrund af en vejledning til
selvevaluering fra EVA. Selvevalueringerne omhandler forsgget hhv. i det farste ar 2010/2011
(omtales som selvevaluering | i denne rapport) og i det andet ar 2011/2012 (omtales som selveva-
luering II). Selvevaluering (I) for forsggsordningens farste ar blev behandlet i delevalueringen.
Selvevaluering (Il) for forsggsordningens andet ar behandles her i slutevalueringsrapporten.

| selvevalueringsrapport (Il) for forsggsordningens andet ar har skolen haft fokus pa falgende:
¢ Fastholdelse og fraveer

e Visitation

e Pzdagogiske tiltag og praveformer

e Samarbejde

e Inklusion

e Malopfyldelse

e Brobygning

Formalet med selvevalueringen har veeret at fa Aalborg Katedralskole til at eksplicitere og vurdere
strategier og tiltag i forbindelse med forsgget. EVA har benyttet selvevalueringsrapporten i arbej-
det med at udforme spgargeguider, og den indgar som dokumentationskilde sammen med inter-
views i denne slutrapport.

Interview

EVA har gennemfart interview pa Aalborg Katedralskole over to dage. Interviewene er gennem-
fart som semistrukturerede gruppeinterview pa baggrund af spergeguider, der er udarbejdet af
EVA. Formalet med interviewene har vaeret at afdaekke forskellige perspektiver, erfaringer, vurde-
ringer og behov i forhold til forsggsuddannelsen.

Der er gennemfart interview med falgende personer i forbindelse med slutevalueringen:
e Den uddannelsesansvarlige leder pa den todrige forsggsuddannelse

e Klasseteamet bestdende af to leerere

e Fire faglaerere

e Fem valgfagslaerere, som har haft hold med deltagelse af ASF-kursister

¢ Mentor fra Autismecenter Nord-Bo

e Fem kursister fra forsagsklassen (heraf ét telefoninterview)

e Fire forzeldre til kursisterne i forsggsklassen (heraf ét telefoninterview)

e Telefoninterview med 6 censorer (1. og 2. hf)

Karakterer

For at kunne belyse kursisternes malopfyldelse har EVA rekvireret kursisternes eksamenskarakte-
rer fra Aalborg Katedralskole. Materialet har omfattet bade den samlede eksamenskarakter og
eksamenskarakterer fordelt pa de enkelte fag for hver enkelt kursist.

Ministeriet for Barn og Undervisning (MBU) og Aalborg Katedralskole har haft et rapportudkast til
gennemsyn og har haft mulighed for at kommentere evt. misforstaelser og faktuelle fejl.

2.5 Rapportens opbygning

Rapporten indeholder ud over resumeet og dette indledende kapitel fire kapitler. Kapitel 3 giver
et overblik over uddannelsens overordnede rammer og kursistbestand — herunder indblik i ud-
dannelsens samlede struktur og indhold og fakta om kursisterne og visitationsprocessen.

| kapitel 4 stiller vi skarpt pa kursisternes udbytte og overgangen til videregdende uddannelse.
Farst har kapitlet fokus pa kursisternes overordnede malopfyldelse. Derefter analyseres, hvordan
det er gaet kursisterne i mundtlige og skriftlige prgver, og hvordan censorerne vurderer kursister-
nes malopfyldelse sammenlignet med andre kursister. Dernaest ser kapitlet pa eksamensafholdel-
sen og erfaringer hermed. Sidste del af kapitlet ser pa overgangen til videregaende uddannelse.
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Denne del er dog forholdsvis kort, idet fgrste drgang farst lige har afsluttet uddannelsen, og erfa-
ringerne med overgang til videregdende uddannelse derfor endnu er begraensede.

Kapitel 5 omhandler de padagogiske tiltag og rammer. Vi belyser erfaringerne med de seerlige

paedagogiske tiltag i forbindelse med skriftlighed, tiltag for reducering af frafald, mentorordning
og samarbejdet med foraeldrene.

| kapitel 6 saetter vi fokus pa inklusion. Vi belyser kursisternes deltagelse i undervisningen og szer-
ligt deres deltagelse i almenundervisningen, og til sidst i kapitlet ser vi pa kursisternes deltagelse i

skolens generelle liv.

Endelig ser kapitel 7 pa lzerernes kompetenceudvikling.
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3 Rammer og status for uddannelsen

Skolen har siden oprettelsen af den farste forsggsargang pa Aalborg Katedralskole i 2010 startet
to nye ASF-klasser op med et stgrre antal kursister end pa den farste drgang. Denne rapport be-
skaeftiger sig hovedsageligt med erfaringerne og resultaterne af forsggsordningen for farste ar-
gang af ASF-klassen. Skolen har dog i forhold til de efterfalgende drgange foretaget en del for-
bedringer, som vil blive medtaget for at give et fyldestggrende billede af forsagsordningen.

Dette kapitel giver dels en generel status for uddannelsen anno 2012, dels et overblik over ud-
dannelsens struktur og tilrettelaeggelse og over kursisterne. Afsnit 3.1 beskriver hf-
forsagsuddannelsens opbygning og tilrettelaeggelse, og hvad der er szrligt ved forsagsordningen
i forhold til ordinaer hf. Afsnit 3.2 viser klassens starrelse og udviklingen i antallet af kursister. En-
delig falger afsnit 3.3 op pa visitationen med fokus pa de andringer, skolen har foretaget pa
baggrund af erfaringerne fra fagrste uddannelsesar.

3.1 Fakta om uddannelsen

Hf-uddannelsen er en 2-arig gymnasial ungdomsuddannelse, der ifglge sit politiske opdrag skal
udvikle almen dannelse og forberede til videregdende uddannelse. Hf-uddannelsen dakker et
bredt fagligt spektrum inden for samfunds-, natur- og humanvidenskab med vaegt pa bade det
teoretisk orienterede og det praksis- og anvendelsesorienterede.

| hf-bekendtggrelsen star der om uddannelsens profil:

“Kursisterne skal gennem uddannelsens faglige og paedagogiske progression udvikle taglig ind-
sigt og studiekompetence. De skal opna fortrolighed med at anvende forskellige arbejdsformer
og evne til at fungere i et studiemiljo, hvor kravene til selvstaendighed, samarbejde og sans for at
opsage viden er centrale.”

Malet med forsggsuddannelsen er at udvikle og afprave en specialklassemodel for et todrigt hf-
forlgb for unge med ASF. Uddannelsen er tilpasset de unge med ASF og forsager at imgdekom-
me deres saerlige behov, men samtidig er malet at give malgruppen mulighed for at gennemfare
en ungdomsuddannelse, hvor indholdet og rammerne for skolegangen er de samme som for an-
dre, der tager en hf-eksamen. Uddannelsen er derfor tilrettelagt som en traditionel hf-
uddannelse. Det fremgar ikke af studenternes eksamensbevis, at de har gdet i en specialklasse.

Skolen har i sin lokale fortolkning af bekendtgarelsen valgt at tilrettelaegge ASF-forsagsordningen
med fokus pa felgende:

e Holdstarrelse

e Seerligt introduktionsforlgb

e Tid til skriftligt arbejde og lektielaesning

e Studievejleder specifikt tilknyttet ASF-klassen

e To lzerere i klassetemaet i stedet for tre laerere.

e Ekstern mentor fra Autismecenter Nord-Bo tilknyttet

Undervisningen af ASF-kursisterne foregar bade i stamklassen, som udelukkende bestar af ASF-
kursisterne, og i andre klasser integreret med skolens @vrige kursister og elever. Undervisningen i
de obligatoriske fag foregar hovedsageligt i stamklassen. Praktisk-musiske fag og idraet i 1. hf
samt valgfagene i 2. hf foregdr pa hold sammen med skolens gvrige kursister. Tabel 1 viser, hvor-
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dan fagene er tilrettelagt pa Aalborg Katedralskoles hf-uddannelse, og tabel 2 viser de mulige

valgfag.
Tabel 1
Fagene i hf-uddannelsen pa Aalborg Katedralskole (2012)
1. hf 2. hf
Obligatoriske fag Dansk A Dansk A
Engelsk B Engelsk B
Kultur- og samfundsfagsgruppen Kultur- og samfundsfagsgruppen
Idraet C Idraet C
Naturvidenskabelig faggruppe
Matematik C
Praktisk-musiske fag C
Valgfag 2 fag pa B-niveau eller
1 fag pé B-niveau og 2 fag pa C-
niveau

Kilde: Aalborg Katedralskoles hjemmeside

Kursisten kan vaelge mellem fglgende valgfag:

Tabel 2

Valgfag, hf-uddannelsen Aalborg Katedralskole (2012)

B-niveau Billedkunst, biologi, design, filosofi, fysik, naturgeografi, idraet, kemi, matematik, medie-
fag, musik, psykologi, religion, samfundsfag, spansk, tysk fortsaettersprog

C-niveau Billedkunst, design, filosofi, fransk fortsaettersprog, fysik, latin, mediefag, musik, psyko-

logi, tysk fortsaettersprog
Kilde: Aalborg Katedralskoles hjemmeside

Strukturelt adskiller forsggsklassen sig dermed ikke fra de andre klasser pa Aalborg Katedralskole.
Forsagsordningen afskiller sig med sin struktur og tilretteleeggelse fra forsggene pa Hgje-Taastrup
Gymnasium og Paderup Gymnasium ved en hgijere grad af inklusion i obligatoriske fag og valgfag
med andre kursister samt ved, at kursisterne har samme valgfagsmuligheder som skolens @vrige
kursister. Det er derfor interessant at se naermere pa forsggsuddannelsen som en anden inklusi-
onsmodel pa det gymnasiale omrade og pa, hvilke erfaringer skolen har gjort sig med inklusion af
ASF-kursisterne. | kap. 5 belyser vi ASF-kursisternes valg af valgfag og erfaringerne med den hgije-
re grad af inklusion. Selve malopfyldelsen i de enkelte fag og samlet set belyses i kap. 4.

Det andet omrade, hvor denne forsggsuddannelse adskiller sig fra stx-forsagene, er ved tilknyt-
ning af en ekstern mentor, hvilket blev positivt fremhavet som model i delevalueringen. Mentor-
ordningen beskrives naermere i afsnit 5.3.

3.2  Kursisterne
Som det fremgar af tabel 3, har i alt 6 ud af 11 kursister gennemfart uddannelsen. Der har sale-
des vaeret et betydeligt frafald, som er sket i lgbet af det farste ar pa uddannelsen.

For farste drgang af ASF-klassen havde skolen fastsat et maksimumoptag pa 10 kursister. 1 2010
var der 10 ansggere til ordningen, hvoraf ni blev optaget pa uddannelsen. Fem er faldet fra ud-
dannelsen i Igbet af det farste ar, og to kursister er kommet til. | alt har fem drenge og en pige
gennemfgrt uddannelsen.
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Tabel 3
Antal kursister i forsagsklassen

1. hf 2. hf
Startet Tilgang Frafald Tilgang Frafald Dimitteret

Aalborg Kate- 9 1 5 1 0 6
dralskole

Kilde.: Aalborg Katedralskoles selvevalueringsrapport

Af tabel 3 ses det, at der pa farste ar var et meget stort frafald pa 5 kursister, hvilket er et ret
stort frafald. Af de fem frafaldne kursister gik to videre til ordinzere hf-klasser, og tre faldt fra
uden umiddelbart at vaere startet pa en anden uddannelse. Delevalueringen pegede pa, at arsa-
gerne til frafaldet var meget forskellige og spaendte lige fra depression til gnsket om at ga i en
almindelig hf-klasse. Af de kursister, der ikke gik over til ordinaer uddannelse, var arsagen faglige
udfordringer kombineret med andre forhold, fx problemer i forbindelse med fraflytning fra
hjemmet.

Klassens lzerere giver udtryk for, at den lille elevgruppe er meget differentieret bade i forhold til
fagligt niveau og i forhold til graden af ASF — denne problematik beskrives naermere i kapitel 4
om malopfyldelse og kapitel 6 om inklusion.

Klassens stgrrelse er bade en styrke og en svaghed. Delevalueringen viste, at styrken ved den lille
klassestgrrelse er muligheden for at differentiere undervisningen i forhold til den enkelte elevs ni-
veau og behov og komme igennem meget stof hurtigt. Samtidig peger bade kursister og frafald-
ne kursister pa klassens begraensede starrelse som et problem i forhold til at skabe et socialt klas-
semiljg. Skolen har derfor efterfglgende @get klassestarrelsen til 12 for at skabe en starre kritisk
masse i forhold til sikring af socialt miljg og en bedre kursistsammensaetning i forhold til niveau.
Af interviewet med den uddannelsesansvarlige fremgdr det, at segningen til de efterfglgende ar-
gange har vaeret stigende med 18 ans@gere i 2012. Det har resulteret i, at man i indevaerende
skoledr har optaget 12 kursister i ASF-klassen og har valgt at stgtte en kursist i de ordinzere klas-
ser med saerlige mentorstatte.

3.3  Visitation og opstart
Som tidligere naevnt har forsggsuddannelsen haft et betydeligt frafald pa ferste ar, og disse falder
i to kategorier: personlige og sociale udfordringer samt overgang til ordinaer hf-uddannelse.

Skolen har derfor aendret visitationsprocessen, sa den i visitationsprocessen i endnu hgjere grad
er opmaerksom pa ansggerens motivation, modenhed samt selvstaendighed. Disse faktorer sam-
men med faglighed, boligforhold og fritidsinteresser ligger til grund for, om ansggeren bliver op-
taget eller ej. Derudover har skolen gjort meget ud af at fremhaeve vigtigheden af en familiaer
base og opbakning som statte til gennemfarelse, da en del af frafaldene skyldes for store person-
lige og sociale udfordringer i forbindelse med fraflytning fra hjemmet.

| forhold til problematikken omkring de frafaldne, der er overgaet til ordinaer uddannelse, vurde-
rer mentor, at det er svaert at bedgmme ansggernes mulighed for at gennemfgre et ordinzert for-
Izb allerede i visitationsprocessen. Begrundelsen er, at man i visitationsprocessen ikke har til-
straekkeligt kendskab til ansggeren, og at det farst kommer til udtryk senere i hf-forlabet, om
kursisten kan gennemfgre et ordinzert hf-forlab eller ej. Pa den efterfglgende drgang har der vae-
ret et stigende optag, og skolen har derfor flyttet én kursist til en ordinaer hf-klasse med mentor-
statte, og en anden af ansggerne, som ikke blev optaget i ASF-klassen, er pabegyndt et ordinaert
hf-forlgb.

Dispensation

Der er ikke givet nogen dispensationer i forhold til muligheden i hf-bekendtggrelsen for at fordele
uddannelsestiden for enkelte kursister over tre ar, og der er heller ikke blevet ansggt om dette.
Ifalge interview med ledelsen er der pa den nyeste drgang to, som tager et tredrigt forlgb. Selvom
lovgivningen giver mulighed for forlaengelse, er det bade leerernes og ledelsens vurdering, at kur-
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sisterne opnar tilstraekkelig progression i lgbet af de to ar sammenlignet med andre kursister, og
de finder det derfor tvivisomt, om et tredje ar vil vaere ngdvendigt.

Brobygning

Skolen har siden delevalueringen ivaerksat et brobygningsforlgb i samarbejde med UU-Aalborg.
Brobygningsforlgbet for alle potentielle ansggere med start i august 2012 blev afholdt farste
gang i december 2011. Brobygningen er et todages forlgb, hvor skolen udvaelger ca. 5 fag samt
orienterer om uddannelsen generelt. Af selvevalueringen samt interviewet med den uddannelses-
ansvarlige fremgar det, at brobygningstiltaget overordnet var en succes, og at skolen har planer
om at afholde et lignende brobygningsforlgb for kommende ansggere i december 2012. Skolen
anvender ikke viden om kursisterne i visitationsprocessen eller fremadrettet i forhold til iveerksaet-
telse af seerlige paedagogiske tiltag, da dette ifglge ledelsen vil veere forskelsbehandling af ansg-
gerne, ndr ikke alle ansggere har deltaget i brobygningsforlgbet. | den sammenhang kan skolen
med fordel unders@ge erfaringerne fra Paderup Gymnasium, som inddrager lzerernes observatio-
ner fra brobygningsforlgbene i visitationsprocessen og tilbyder de elever, der ikke har mulighed
for at deltage i brobygningsforlgbet, at besage skolen en anden fastlagt dag.

Informationsplan

Af selvevalueringen fremgadr det, at kurset om autisme og Aspergers syndrom for laerere med
kontakt til ASF-kursisterne er en god kanal til at viderebringe viden om kursisterne fra visitationen
til fagleererne. Kurset er blevet forbedret pa en raekke punkter, bl.a. arbejder laererne allerede pa
anden kursusdag mere konkret med ASF-klassen og kursisternes udfordringer samlet set (kurset
behandles yderligere i kap. 7). Det er ledelsens vurdering, at laererne ikke skal vide, hvem der har
hvilke diagnoser/udfordringer, fer laererne har madt ASF-kursisterne personligt, saledes at laerer-
ne selv kan danne sig et indtryk af ASF-kursisterne. Det er ifglge ledelsen en balancegang, hvor
meget viden laererne skal have om hver enkelt ASF-kursist samt ASF-klassen samlet set.

Der er dog en udfordring i at skolen ikke en informationsstrategi, der omfatter hele laerergrup-
pen. Ved kun at bruge kurset som videnskanal, bliver der en skaevridning i vidensniveau mellem
faglaerer og valgfagslaerere. Ifalge interview med valgfaglaererne, har ikke alle valgfagslaerere del-
taget pa kurset, og far derfor ikke den samme viden som faglaereren, hvilket giver en del udfor-
dringer for valgfagsleererne i deres undervisning (se ogsa kapitel 6). Skolen naevner, at de siden
farste kursusforlgb har andret kurset, sa der er en separat del for valgsfagslaererne. Delevalue-
ringen anbefalede ligeledes en informationsplan, men viste ogsa ledelsens hensyn mellem pa den
ene side at undga umyndiggarelse af kursisterne, og pa den anden side sikre at laererne far viden
til gavn for den paedagogiske tilrettelaeggelse. | den sammenhang kunne det overvejes, at der
udarbejdes en plan for hvilken viden, det kan vaere nyttig for laererne at have i forhold til paeda-
gogiske tilrettelaeggelse, og hvornar det er viden, der “udlevere” kursisterne.

Introduktion

Skolen har siden delevalueringen foretaget mindre aendringer i forhold til introduktionen. Skolen
inviterer foraeldre og kursister ind pa den ferste dag i skolesommerferien. Dermed kan kursisterne
fa et billede af hinanden, og de kan mgde lzererne. Derudover far forzeldrene en selvstaendig
rundvisning samtidig med kursisterne, og den uddannelsesansvarlige taler med foraeldrene om,
hvordan de bedst statter deres barn m.m. samt giver foraeldrene mulighed for at udveksle e-mail-
adresser. Dette er et tiltag, som skolen vil fortsaette med i forlaengelse af gnsket om et steerkere
forzeldre-skole-samarbejde.

3.4 Opsamling

En betydelig andel af forsagsordningens kursister er faldet fra i lgbet af uddannelsens farste ar,
saledes at kun 6 ud af i alt 11 kursister har gennemfgrt uddannelsen. Dette er en meget lille klas-
se i forhold til at kunne skabe et optimalt uddannelsesmilja i forhold til social trivsel, balance i
kursisternes faglige niveau og fremmgde. Det er derfor positivt, at skolen i takt med den stigende
sggning til uddannelsen for de efterfalgende drgange har valgt at age klassestarrelsen til 12 kur-
sister for at sikre en kritisk masse, men samtidig bevare en klassestgrrelse, der tilgodeser ASF-
kursisternes szerlige behov.
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Arsagerne til det store frafald pa farste &r falder i to overordnede kategorier: personlige og socia-
le drsager og @nsket om at ga i en almindelig hf-klasse. Skolen har derfor andret visitationspro-
cessen, sa den i hgjere grad inddrager kursisternes motivation, modenhed samt boligforhold.
Hvad angar overgangen af kursister til ordinaer hf, ber det i fremtiden overvejes, om kursister
med @nske om at gennemfare ordinaer uddannelse og med tilstraekkelige faglige forudsaetninger
med de rette statteforanstaltninger ville kunne gennemfare en ordinaer hf. Det ma formodes, at
skolen med den stgrre sggning til uddannelsen pa de efterfalgende drgange i hgjere grad vil
kunne prioritere kursister med behov for de szerlige fysiske rammer og paedagogiske tiltag, som
forsggsordningen tilbyder.

Skolen har ligeledes siden delevalueringen ivaerksat brobygningstiltag i forhold til potentielt inte-
resserede elever fra udskolingen. Disse tiltag vil forhabentlig veere med til at lette overgangen for
eleverne mellem udskolingen og hf-uddannelsen, men ogsa medvirke til den enkelte elevs afkla-
ring af, om uddannelsen er den rette i forhold til vedkommendes behov og faglige interesse samt
niveau. Skolen anvender pa nuvaerende tidspunkt ikke viden fra brobygningsforlgbene i visitati-
onsprocessen eller som viden i forhold til efterfglgende paedagogisk indsats, idet dette ifglge sko-
len forskelsbehandler ansggerne. | den forbindelse er det veerd at vaere opmaerksom pa, at stx-
uddannelsen for elever med Asperger pa Paderup Gymnasium har positive erfaringer med at an-
vende viden fra brobygningsforlgbene.

Viden fra visitationsprocessen indgar i kurset for laererne, saledes at lzererne far en konkret samlet
viden om de udfordringer, som den pageeldende klasse har, og kan tilrettelaegge den paedagogi-
ske indsats derefter. Viden om den enkelte kursist far laererne farst, efter at de har madt kursi-
sterne, sadan at de selv kan danne sig et indtryk af den enkelte kursist. Udfordringen ved denne
informationsstrategi er dog, at det kun er den leerer, som deltager pa kurset, som far en viden
om kursisterne. lkke alle valgfagslaerere har faet tilbudt kurset, og der er derfor en skaevvridning
imellem vidensniveauet hos faglaerer og valgfagsleererne. Dette er saerlig problematisk, idet valg-
fagslaererne ikke er en del af klasseteamet og derfor i forvejen ikke indgar i en erfarings- og vi-
denudveksling om kursisternes saerlige behov, som de kan bruge som udgangspunkt for tilrette-
laeggelse af deres undervisning.
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4  Kursisternes udbytte og overgang til
videregaende uddannelse

Dette kapitel belyser overordnet kursisternes udbytte og overgangen til videregdende uddannelse.
Farst ser vi i afsnit 4.1 pa kursisternes malopfyldelse i form af samlede karakterer samt henholds-

vis skriftlige og mundtlige karakterer samt censorernes vurderinger. Derefter belyser vi i afsnit 4.2
censorernes oplevelse af eksamensafholdelsen. Endelig ser vi i afsnit 4.3 pa overgangen til videre-
gdende uddannelse og pa, hvilke tiltag skolen har ivaerksat for at lette overgangen.

4.1  Eksamensresultater

Dette afsnit stiller skarpt pa kursisternes malopfyldelse. Vi analyserer fgrst den samlede malopfyl-
delse i afsnit 4.1.1 for derefter at dykke ned og se pa forskelle mellem skriftlige og mundtlige
provekarakterer.

| alt 6 kursister gennemfgrte farste drgang af ASF-klassen pa Aalborg Katedralskole og gik til ek-
samen pa normale vilkar og bestod. Der er i forbindelse med eksamen givet 2 dispensationer i
dansk og 2 dispensationer i engelsk i form af forlaenget forberedelsestid. | dansk blev der givet
forlaenget forberedelsestid til skriftlig eksamen og forlaenget tid til mundtlig eksamen. | engelsk
blev der givet forlaenget forberedelsestid til skriftlig engelsk. Baggrunden for dispensationerne var
ordblindhed og langsom laesehastighed.

4.1.1 Samlet malopfyldelse

Ser vi pa den samlede malopfyldelse for farste drgang af ASF-klassen, tegner der sig et positivt
billede. Kursisterne klarer sig paent fagligt sammenlignet med skolens @vrige kursister og generelt
pa landsplan. Tabel 5 viser, at kursisternes gennemsnitslige eksamensresultat ligger pa 6,0, som
er 0,2 procentpoint over skolens eksamensgennemsnit fra 2011 og 0,1 procentpoint over lands-
gennemsnit hf, 20112

Tabel 4
Kursisternes karaktergennemsnit

Eksamensgennem- Eksamensgennem- Eksamensgennem- Laveste eksamens- Hgjeste eksamens-

snit, ASF-klassen  snit, hf Aalborg snit, hf 2011 resultat, ASF- resultat, ASF-
2012 Katedralskole, klassen klassen
2011
Forsggsklassen 6,0 5,8 5,9 3,2 1,1

Kilde: Karakterdata fra Aalborg Katedralskole

Den samlede malopfyldelse skal dog ses med forbehold for klassens lille starrelse og en stor
spredning blandt kursisterne. Eksamensgennemsnittet deekker over en spredning pa karakterska-
laen fra 3,2 som laveste gennemsnit til 11,1 som hgjeste gennemsnit. Det er saledes tydeligt, at
der er en stor spredning i karaktergennemsnittet blandt kursisterne, hvilket ogsa var indtrykket i
laererinterviewene. Denne spredning er dog ikke udsadvanlig i hf-sammenhaeng, men medvirker

2 Der kan ikke sammenlignes med andre klasser for 2012, fordi disse tal ikke er tilgaengelige i MBU's databank. Sammen-

ligningen med tal fra 2011 kan give en indikation af, hvorledes ASF-eleverne klarer sig.
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til at gare differentieringsudfordringen starre for lzererne i ASF-sammenhaeng. De skal ikke kun
statte kursisterne i forhold til deres saerlige udfordringer, men ogsa i forhold til meget forskellige
faglige udgangspunkter.

| det kvalitative interview og selvevalueringen var lzerere og valgfagslaerere mere skeptiske over
for kursisternes malopfyldelse og studieparathed. Da selvevalueringen blev udarbejdet, var eksa-
men endnu ikke gennemfart, og der var derfor endnu ikke eksamensresultater for 2. hf. Der var
her en skepsis i forhold til, om kursisterne ville klare sig, og om de ville blive studieparate. | for-
bindelse med interviewene, som blev afholdt efter eksaminerne, var laererne dog positivt overra-
skede, saerligt over, at de mere svage kursister ogsa havde klaret sig godt i nogle af fagene.

4.1.2 Mundtlig og skriftlig malopfyldelse

Delevalueringen efter 1. hf viste et modsatrettet billede af kursisternes og laerernes oplevelse af
ASF-kursisternes faglige udfordringer. Kursisterne selv fremhaevede, at det var den mundtlige di-
mension af fagene, som de oplevede som en udfordring, mens laererne pegede pa den skriftlige
dimension og kursisternes vanskeligheder saerligt i forbindelse med synopsis. Laerernes forvent-
ning svarer til en tilsvarende evaluering af stx-uddannelserne, hvor eleverne ogsa havde store ud-
fordringer i forhold til skriftlige opgaver. Evalueringen af stx-forsggsuddannelserne pa Hgje-
Taastrup Gymnasium og Paderup Gymnasium viste sdledes et tydeligt billede af, at kursisterne
klarede sig bedre mundtligt end skriftligt, og at Asperger-eleverne havde vanskeligheder med de
skriftlige prover.

Med hf-forsagsklassen tegner der sig et andet billede, hvilket er bemaerkelsesveerdigt i forhold til
bade stx-erfaringerne og hf-laerernes vurdering. Kursisterne klarer sig saledes overordnet bedre i
de skriftlige end i de mundtlige praver.

Tabel 6 og 7 viser forsggsklassens skriftlige og mundtlige karakterer delt op pa hgjeste karakter,
laveste karakter og gennemsnittet for klassen samt gennemsnittet for Aalborg Katedralskoles hf
2011. Overordnet kan vi se, at kursisternes samlede gennemsnit af de skriftlige karakterer ligger
pa 6,7, og det samlede gennemsnit af de mundtlige karakterer pd 6,0. De skriftlige karakterer
ligger saledes samlet hgjere end de mundtlige. Sammenligner vi pa fagniveau med gennemsnittet
fra de @vrige klasser, tegner der sig et billede, hvor forsggsklassen gennemsnitligt ligger hajere
end de gvrige klasser pa Aalborg Katedralskole i 2011. ASF-kursisterne klarer sig sledes lige sa
godt eller bedre skriftligt sammenlignet med de gvrige kursister i 2011.

ASF-kursisterne klarer sig saledes vaesentligt bedre end de ordinaere kursister fra 2011 i skriftlig
dansk, skriftlig engelsk og matematik B, og de ligger ogsa 0,5 procentpoint hgjere med hensyn til
SSO-karakteren. | matematik C ligger de lavere. Det eneste fag, hvor de klarer sig darligere end
de gvrige klasser pa Aalborg Katedralskole, er matematik C.

Tabel 5
Forsagsklassens gennemsnitlige skriftlige provekarakterer

Hojeste karakter i Laveste karakteri Gennemsnit for Gennemsnit, Aal-  Antal kursister

klassen klassen klassen borg Katedralsko-
le, hf
Dansk A 10 02 6,2 5,4 6
Engelsk B 12 00 7,7 5,3 6
Matematik B 12 4 8,3 8,3 4
Matematik C 7 4 5,5 6,7 2
Starre skriftlig op- 12 00 5,7 5,2 6

gave

Kilde: Karakterdata fra Aalborg Katedralskole
Ser vi pd de mundtlige karakterer, tegner der sig et billede af store forskelle imellem fagene, hvil-

ket afspejler, at antallet af kursister pa de enkelte fag har en stgrre variation end i skriftlige pre-
ver. Der har vaeret lige fra 1 til 6 kursister pa de enkelte fag, afhaengigt af om det er et valgfag
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eller et obligatorisk fag. Derfor bliver den store spredning blandt kursisterne med hensyn til fag-
ligt niveau ogsa saerlig tydelig her; ser vi fx pa kursisternes mundtlige karakterer i engelsk, er der
et spaend fra 12 til 02.

| mundtligt dansk, engelsk og psykologi ligger ASF-klassen gennemsnitligt over skolens gennem-
sniti2011. | fagene matematik B og C og KST og inden for den naturvidenskabelige faggruppe
ligger det mundtlige gennemsnit lidt under skolens gennemsnit. Men ogsa inden for disse grup-
per ser vi et spaend pa 10-12 point mellem den dygtigste og den svageste kursist.

Tabel 6
Forsagsklassens gennemsnitlige mundtlige prevekarakterer

Hojeste karakter i Laveste karakteri ~Gennemsnit for Gennemsnit, Aal-  Antal kursister

klassen klassen klassen borg Katedralsko-
le, hf

Dansk A 12 4 5,8 5,4 6
Engelsk B 12 02 9,7 6,3 6
Matematik B 12 00 6,0 6,3 4
Matematik C 7 4 5,5 6,0 2
Kemi B 12 02 7,0 - 2
|dreet B 4 02 3,0 5,3 2
Samfundsfag B 10 10 10 - 1
Naturgeografi B 7 4 5,5 - 2
Billedkunst C 02 02 2,0 6,1 1
Musik C 7 00 3,5 6,1 2
Mediefag C 7 02 4,3 6,3 4
Psykologi C 12 12 12 4,4 1
Tysk fortsaetter- 02 02 2,0 - 1
sprog C
Kultur- og sam- 12 00 5.8 5,9 6
fundsfagsgruppen
Naturvidenskabelig 12 02 5,2 5,5 6
faggruppe

Kilde: Karakterdata fra Aalborg Katedralskole

Fag som idraet, musik, mediefag og tysk er de fag, hvor klassen samlet set har de laveste karakte-
rer, og som ogsa de dygtige kursister ifglge laererne har vanskeligst ved.

Samlet set ser vi sdledes, at kursisternes skriftlige karakterer er bedre end de mundtlige, hvilket
som naevnt ovenfor er et andet billede end det, vi sa i stx-forsggene, hvor det forholdt sig om-
vendt. Saerligt interessant er det, at forskellen ogsa er findes inden for samme fag og inden for
fag, som kursisterne har haft i bade 1 og 2. hf, sddan at det har vaeret muligt at arbejde lgbende
med bdde kursisternes mundtlige og kursisternes skriftlige kompetencer. Det er saledes ikke i mu-
ligheden for en lgbende indsats i bade 1. og 2. hf, at forklaringen pa forskelle mellem udfaldet af
mundtlige og skriftlige karakterer bestar. Det kvalitative materiale viser, at laererne sa de skriftlige
kompetencer som kursisternes stgrste udfordring, mens kursisterne selv naevner de mundtlige
kompetencer som deres udfordring. Hvorfor billedet ser anderledes ud end forventet i forhold til
stx-evalueringen og laerernes forventning, kan der veere flere forklaringer pa.

For det farste har der vaeret et gget fokus fra laerernes side pa skriftlighed i forhold til ASF-
kursisternes udfordringer, og eksamenskaraktererne indikerer saledes, at den lgbende indsats og
de seerlige stgttetiltag har haft en positiv effekt. For det andet er en stor spredning i niveau
blandt de kursisterne og en stor variation i antallet af kursister i de fag, der er blevet mundtligt
provet. Ligesom der blandt de mundtlige prevefag er et starre fagligt spaend imellem fagene lige
fra naturfaglige til praktisk-musiske fag, hvor det iszer er i de sidstnaevnte, at kursisterne gennem-
snitligt klarer sig darligere.
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4.1.3 Censorernes vurdering af kursisternes praestationer

Censorerne giver samlet udtryk for, at de oplever, at ASF-kursisternes faglige niveau svarer til det,
de oplever hos gvrige hf-kursister. De oplever, at der er store forskelle i niveau, men denne
spredning kender de ogsa fra egne eller andre hf-klasser. Overordnet vurderer censorerne, at de
elementer, der traekker henholdsvis op og ned i enkelte bedgmmelser, stort set svarer til de gvri-
ge hf-kursister, men at der kan vaere nogle mindre forskelle i styrker og svagheder hos kursisterne
med middelkarakterer og lave karakterer.

Blandt de kursister, der ligger midt i feltet, fremhaever en censor god begrebsforstdelse og mindre
panik over for aeldre tekster som en saerlig styrke hos ASF-kursisterne. Men ellers oplevede censo-
rerne ikke nogen forskel imellem ASF-kursister og de gvrige kursister. Hos kursisterne med lave
karakterer oplever en censor, at ASF-kursisterne synes at have svaerere ved at strukturere eksa-
men og springer mere rundt imellem pointer uden logisk raekkefalge end andre kursister. En an-
den censor ser en mindre forskel med hensyn til, at ASF-kursister husker bedre end ordinaere kur-
sister og har en starre viden, men er mindre gode til at forbinde viden. En tredje censor udtryk-
ker, at de huller, som Asperger-kursisterne har, hverken er veerre eller bedre set ud fra eksamens-
situationen.

Samlet set svarer censorernes vurdering af ASF-kursisterne til de vurderinger, som censorerne ved
stx-forsggene pa Paderup Gymnasium og Hgje-Taastrup Gymnasium gav udtryk for. Ogsa her op-
levede censorerne ikke bemaerkelsesvaerdige forskelle mellem elever med Aspergers og andre ele-
vers praestationer, men at det drejede sig om sma nuanceforskelle i form af en lidt bedre mundt-

lig praesentation hos de dygtige Asperger-elever sammenlignet med andre elever.

4.2 Censorernes oplevelse af eksamen

Flertallet af censorerne ved i 1 og 2. Hf hf vidste inden eksamen, at kursisterne havde autisme-
spektrumforstyrrelser, idet det i 1. HF hf blev oplyst ved eksamen af eksaminator, og ved i 2. HF
hf var blevet bekendtgjort i det ministerielle udpegningsbrev. En af censorerne pa i 1. HF hf vidste
dog ikke besked om, hvem der var ASF- kursister, i dette tilfaelde var censor og eksaminator ble-
vet enige om, at eksamenssituationen vil blive mere ligevaerdig for kursisterne, hvis censor ikke
havde viden om, hvorvidt den enkelte har en diagnose eller gj.

| evalueringerne af stx-forsagene var der en entydig holdning blandt censorerne om, at de ikke
gnskede at vide noget om kursisternes diagnose inden eksamen. Censorerne i hf-forsgget har i
hgjere grad forskellige holdninger til, hvorvidt denne viden er ngdvendig, og kan se argumenter
for og imod viden om den enkelte kursists diagnose. En anden censor oplevede saledes, at diag-
nosen blev brugt som argument under votering, og mener, at det medfarte en forskelsbehand-
ling, hvor andre censorer ikke oplevede, at det fik betydning for vurderingen af kursisten, men
bidrog til at forsta, hvorfor enkelte af kursisterne var sa nervase og havde tics.

Af censorinterviewene fremgar det, at to af censorerne ikke har erfaring med at vaere censor ved
hf. Dette blev problematiseret af en af censorerne, som ikke fandt det optimalt for kursisterne at
have en censor med manglende kendskab til hf og hf-kursist-gruppens niveau generelt.

Endelig har skolen i naturfag og kultur-og samfundsfagsgruppen haft en saerlig eksaminations-
model, idet skolen har valgt at lade klassens 3 faglaerere vaere eksaminatorer. Normalt er kun to
af fagets laerere eksaminatorer, og censor optraeder sa tillige som eksaminator i det 3. fag, men
det er en praksis, som lovgivningen giver mulighed for at afvige fra. Ifglge laererne og ledelsen
oplever de denne model som den rigtige for malgruppen, idet kun kendte og ASF-erfarne lzerere
indgar i dialog med kursisten. Bade kursister og én af censorerne udtrykker dog skepsis over for
denne model ud fra et argument om forskelsbehandling. Kursisterne, fordi det gjorde dem mere
nervase med det starre antal mennesker ved eksamen, og censor, fordi denne oplever dette som
forskelsbehandling i forhold til andre kursister. En anden censor oplevede det dog ikke som pro-
blematisk, men fandt det sveert at vurdere, idet denne var fgrstegangs-hf-censor og derfor ikke
kunne sammenligne med normal praksis.
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Samlet set synes der saledes i forhold til beskikkelsen og informationen til censorerne samt den
saerlige eksamensmodel med 3 eksaminatorer i naturfag og kultur- og samfundsfagsgruppen at
vaere grundlag for, at henholdsvis ministeriet og Aalborg Katedralskole pa baggrund af censorers
og kursisters tilbagemeldinger overvejer hensigtsmaessigheden af den nuvaerende praksis.

4.3 Studiekompetence

Hvad angar eksamensresultater har ASF-kursisterne klaret sig godt, og laererne er ogsa positivt
overrasket over kursisternes resultater ud fra de forventninger, de havde. Ogsa nar det geelder
personlige kompetencer, vurderer ledelse og laerere, at kursisterne har udviklet sig enormt. Kursi-
sterne selv vurderer, at de har udviklet sig rigtig meget fagligt, og at hf-uddannelsen har forbe-
redt dem godt til videregaende uddannelse, men har svaert ved selv at vurdere deres personlige
udvikling. Foraeldrene er meget positive og fremhaever forsagsordningens betydning for, at deres
barn har faet vendt meget negative skoleoplevelser til en styrket faglig og personlig udvikling.

For spgrgsmalet om, hvorvidt de har udviklet tilstraekkelig faglig indsigt og kompetencer i at fun-
gere i et videregdende studiemiljg med centrale krav om selvstaendighed, samarbejde og sans for
at opsgge viden, tegner der sig dog et mere komplekst billede. Med hensyn til den faglige indsigt
vurderer censorerne, at ASF-kursisternes styrke sammenlignet med andre kursister er en god be-
grebsforstaelse og faglig hukommelse. ASF-kursisternes svaghed, som ogsa afspejler deres saerli-
ge udfordring, er ifglge leererne selvstaendighed i form af selv at kunne strukturere tid og opgaver
og disponere opgaver, hvilket kommer til udtryk i den ekstra hjeelp, som ASF-kursisterne har faet
til lektielaesning og skriftlige opgaver. Nogle af lzererne er saledes mere negative mht. vurdering
af studieparathed og siger, at det kommer an pa, hvilken type uddannelse (erhvervsakademiud-
dannelse, professionsbacheloruddannelse eller universitetsuddannelse) kursisterne skal vaere stu-
dieparate til, og at det er med stor statte, som de ikke kunne fa tilsvarende pa en videregdende
uddannelse. Under interviewet med laererne fremgik det, at farste forsggsargang havde haft me-
re fokus pa, at kursisterne gennemfarte og fik en god oplevelse, men at skolen pa de efterfal-
gende argange vil have mere fokus pa studieparathed i forhold til videregdende uddannelse.
Hvorvidt kursisterne har opnaet tilstraekkelige samarbejdskompetencer, afhaenger af deres faglige
standpunkt. Saledes viste interview med valgfagslaererne, at de fagligt dygtige kursister indgik
med samme kompetencer i gruppearbejde som ‘normalkursister’, mens de mindre dygtige havde
lidt vanskeligere ved at indga ligevaerdigt i gruppearbejde, hvilket ogsa skyldes fysisk og skriftligt
fravaer. Overordnet tegner der sig dog et positivt billede, hvor kursisterne via den hgje grad af in-
klusion i ordinzere klasser er blevet gvede i at indga i samarbejde med normalkursister og derfor
kunne forvente en mindre grad af praksischok.

4.3.1 Hvor er kursisterne gaet hen?

Eftersom kursisterne farst er dimitteret i indevaerende ar, er der begraenset viden om, hvilke vide-
regdende uddannelser kursisterne fortsaetter pa efter hf-forsggsklassen. Ligesom skolen farst nu
har gjort sig de farste erfaringer med studievejledning og brobygningstiltag. | den henseende er
hf-forsggsuddannelsen mere sammenlignelig med erfaringerne fra Paderup Gymnasium, som og-
sa kun havde erfaring med én argang ved slutevalueringen af stx, end med Hgje-Taastrup, som
ved slutevalueringen havde et stgrre videns- og erfaringsgrundlag pa baggrund af to drgange

Af interviewet med kursisterne — som blev afholdt inden dimission — fremgar det, at to af kursi-
sterne overvejede at sage ind pa tekniske erhvervsakademiuddannelser pa University College
Nordjylland (UCN), mens to andre kursister planlagde at pabegynde gymnasiale suppleringskurser
for at kunne s@ge videre til naturvidenskabelige universitetsuddannelser. Skolen har ikke viden
om alle kursister, da de to resterende kursister ifglge skolen endnu var uafklarede med hensyn til
uddannelsesvalg. Selv om det er et sparsomt vurderingsgrundlag, tegner der sig en lille tendens
til, at farste drgang vaelger naturvidenskabelige uddannelser, og at det omfatter erhvervsakade-
mi- samt universitetsbacheloruddannelser. Denne tendens sa vi ogsa i evalueringen af stx-
forsggsuddannelserne pa Paderup Gymnasium og Hgje-Taastrup Gymnasium, hvor stgrstedelen
af Asperger-eleverne sggte naturvidenskabelig-tekniske uddannelser, der 1a i forleengelse af stu-
dieretningerne.
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| ASF-klassen er de naturvidenskabelige fag ogsa de fag, kursisterne overordnet har klaret sig
godt i, sa i den henseende ligger studievalgene i naturlig forlaengelse af kursisternes interesseom-
rader. Det skal dog naevnes, at kursisterne ogsa klarer sig godt inden for den samfundsvidenska-
belige faggruppe og i samfundsfag, men at det ikke afspejler sig tilsvarende i kursisternes uddan-
nelsesvalg.

Evalueringen af stx-fors@gsklasserne viste, at Hgje-Taastrup Gymnasium har positive erfaringer
med systematisk indsamling af viden om sine dimittenders videre uddannelsesforlgb — herunder
dimittendernes erfaringer med de forskellige uddannelsesmiljger pa fag og institutioner i forhold
til deres saerlige behov. En viden, som de efterfglgende elever har haft gavn af i forbindelse med
deres valgproces. Modellen pa Hgje-Taastrup Gymnasium indebaerer anszettelse af en saerlig ud-
slusningsvejleder, hvilket ogsa skyldes en taet personlig opfalgning og det starre antal elever med
Asperger. Det vurderes dog, at Aalborg Katedralskole med fordel kunne indsamle mere systema-
tisk viden om ASF-kursisternes uddannelsesvalg end med den nuveerende praksis, hvilket kunne
bidrage til en mere informeret valgproces blandt efterfglgende drgange, da der endnu er be-
graenset viden om, hvordan hf-kursister med autismespektrumforstyrrelser klarer sig pa de vide-
regadende uddannelser, og hvilke fag og institutioner der er mere eller mindre velegnede. Fx kun-
ne man forestille sig en mindre omfattende model end HTG's i form af systematisk tilbagemel-
ding fra kursister (eller foraeldre i forlaengelse af det intensiverede forzaeldresamarbejde) om, hvor
kursisterne gar hen, og om de fastholdes pa uddannelsen.

4.4  Studievalgsvejledning

Interview med kursister og mentor viser, at stgtten til studievalgprocessen primeaert er sket gen-
nem samtaler med mentor — som dog i udgangspunktet ikke havde dette som en del af sine op-
gaver. Det regionale studievalgscenter, som i princippet har et saerligt ansvar for at yde radgiv-
ning til kursister med szerlige behov, er slet ikke blevet brugt, idet statten ikke opleves som rele-
vant af kursisterne, da de oplever, at de ikke kender til dem personligt og deres saerlige behov.
Skolens studievejleder har i stedet taget sig af denne del af vejledningen. Tilsvarende erfaringer
med de regionale studievalgscentre afspejlede sig ogsa i slutevaluering af stx-
forsggsuddannelserne pa Paderup Gymnasium og Hgje-Taastrup Gymnasium.

Ifzlge interview med mentor har denne taget vejledningsrollen pa sig, da denne via sin ugentlige
kontakt har kunnet drafte valgprocessen Igbende. Det er mentors vurdering, at kursisterne har
brug for, at vejledningen starter tidligt i hf-forlgbet og ikke farst til sidst i 2. hf. Kursisterne be-
kraefter dette billede og siger, at de har haft mange samtaler med mentor.

Mentor har som en del af studievalgsarbejdet etableret et brobygningssamarbejde med University
College Nordjylland (UCN) og universiteterne. Han har holdt flere mgder med samt etableret
samarbejde med mentorer pa UCN, fx it-teknolog, og en af kursisterne har ogsa vaeret i praktik
pd UCN. At brobygning har vaeret en succes afspejler sig 0gsa i, at to af kursisterne pataenker at
veelge tekniske uddannelser pd UCN. Det er saledes positivt for kursisterne, at Aalborg Katedral-
skole har etableret brobygningssamarbejdet med UCN og derved kan skabe en lettere overgang
mellem hf og videregdende uddannelser for ASF-kursisterne. Det forekommer dog vigtigt, at kur-
sisterne ikke kun bliver sluset i en retning, men at andre muligheder og andre institutioner ogsa
bruges som praktiksteder.

4.5 Opsamling

Eksamensresultaterne viser, at kursisterne opfylder de krav, som hf-uddannelsen stiller til faglige
kompetencer. De seks kursister, som er fastholdt pd uddannelsen, har alle bestdet eksamen, og i
gennemsnit klarer de sig godt bade mundtligt og skriftligt, men ogsa i tvaerfaglige forlgb som
den naturvidenskabelige faggruppe og den kultur- og samfundsvidenskabelige faggruppe og i
den starre skriftlige opgave.

| forhold til kursisternes skriftlige kompetencer tegner der sig pa baggrund af eksamensresulta-

terne et meget positivt billede, hvilket er bemaerkelsesvaerdigt i forhold til bade stx-erfaringerne
og hf-leerernes vurdering. Laererne vurderer saledes, at kursisternes udfordring seerligt er de skrift-
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lige kompetencer med hensyn til at strukturere en opgave og holde fokus. De bemeaerker sdledes,
at de paene resultater ikke var sket uden en betydelig indsats med hensyn til skriftlighed, ligesom
de kan vaere bekymrede for, om kursisterne har udviklet tilstraekkelige egne handteringsstrategier
i forhold til den selvstaendighed, der kraeves pa videregaende uddannelse. Nogle af leererne er
saledes mere negative mht. vurdering af studieparathed og siger, at det kommer an pa, hvilken
type uddannelse (erhvervsakademiuddannelse, professionsbacheloruddannelse eller universitets-
uddannelse) kursisterne skal vaere studieparate til, og at det er med stor statte, som de ikke kun-
ne fa tilsvarende pa en videregdende uddannelse.

Kursisternes opnaelse af samarbejdskompetencer vurderes overordnet som positiv af valgfagslae-
rerne, hvilket betyder, at kursisterne via den hgje grad af inklusion i ordinaere klasser er blevet
gvede i at indga i samarbejde med normalkursister og derfor kunne forvente en mindre grad af
praksischok. Evalueringen viser dog 0gsa, at graden af samarbejdskompetencer afhaenger meget
af kursisternes faglige standpunkt, saledes at de fagligt dygtige kursister har indgaet ligeveerdigt i
gruppearbejde, mens de mindre dygtige har haft vanskeligere ved det.

Der er endnu meget begraenset viden om kursisternes overgang til videregdende uddannelse, da
farste drgang farst lige er dimitteret. Forelgbige tilbagemeldinger fra kursister viser, at to af kursi-
sterne har planer om at sgge tekniske erhvervsakademiuddannelser, og to andre planlaagger at
tage gymnasial supplering for at kvalificere sig til blandt andet den naturvidenskabelige bachelor-
uddannelse. Uddannelsesvalget afspejler ogsa de fag, som kursisterne har positive faglige erfarin-
ger med pa hf-uddannelsen. Skolen har som et saerligt tiltag etableret en brobygning med Uni-
versity College Nordjylland, hvilket ogsa afspejler sig i to af kursisternes studievalg. Det er habet,
at samarbejdet mellem skolens mentor og UCN's mentorer vil bidrage til at lette kursisternes
overgang. Samtidig er det dog veesentligt, at skolen indsamler erfaringer om, hvor kursisterne er
gaet hen, og skaber kontakter til andre videregdende uddannelser, saledes at kursisternes valg-
muligheder ikke traekkes i et saerligt spor, men bredes ud. | den sammenhang kan skolen med
fordel drage nytte af den viden og de erfaringer, som Hgje-Taastrup Gymnasium har opnaet med,
hvilke institutioner og miljger der er saerlig fordelagtige for elever med Asperger.
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5 Seerlige paedagogiske tiltag

Dette kapitel beskaeftiger sig med de saerlige padagogiske tiltag, som skolen har gjort for at un-
derstgtte kursisternes gennemfarelse og malopfyldelse. Vi stiller farst skarpt pa skolens indsats
med hensyn til skriftlighed (afsnit 5.1). Derefter har vi fokus pa skolens tiltag med hensyn til
skriftligt og fysisk fravaer (5.2). Efterfglgende belyser vi den eksterne mentorordning, med szerligt
fokus pa andringer i forhold til fgrste ar, idet mentorfunktionen allerede blev behandlet i deleva-
lueringen (afsnit 5.3). Endelig belyser vi i slutningen af kapitlet (afsnit 5.4), hvordan skolen har
skabt et taettere samarbejde mellem skole og foreeldre for at stgtte kursisterne i deres gennemfg-
relse.

De obligatoriske lektietimer er et andet vigtigt peedagogisk tiltag, som blev indgaende behandlet i
delevalueringen. Vi vil derfor ikke gentage dette i slutevalueringen, men inddrage dette som et
vigtigt element i skolens samlede paedagogiske indsats for at stgtte kursisterne i deres saerlige ud-
fordringer.

5.1 Indsats for skriftlighed

Ifalge hf-bekendtgarelsen skal der arbejdes lgbende med kursisternes skriftlige studieforbereden-
de kompetencer, sa kursisterne har opnaet kompetencer, der kan anvendes i forbindelse med
den store skriftlige opgave. Som led i opbygningen af kursisternes skriftlige studiekompetencer
skal der seerligt inden for dansk og KST arbejdes lgbende med kursisternes kompetencer.

Delevalueringsrapporten beskaftigede sig indgaende med de sarlige paedagogiske tiltag over for
malgruppen — herunder de obligatoriske lektietimer. Seerligt synopsis beskrev leererne som en ud-
fordring efter 1. hf, og det har derfor vaeret vigtig at undersage, hvordan det er gaet kursisterne
med den store skriftlige opgave og KST-opgaven i 2. hf. Med hf-reformen stilles der stgrre krav til
kursisterne om tvaerfaglighed og selvstaendighed, ligesom der stilles starre krav til kursisternes
skriftlighed. Vi fokuserer derfor saerligt pa, hvordan det er gaet kursisterne i forhold til disse ele-
menter.

Ledelsen vurderer, at der overordnet er sket en stor udvikling med kursisterne, og at det skete
ved den starre skriftlige opgave. Et vendepunkt og en god oplevelse for kursisterne, siger ledel-
sen. Laererne er dog mere skeptiske og saetter spgrgsmalstegn ved, om kursisterne har opndet
den ngdvendige selvstaendighed.

Ifalge interview med laererne oplever de, at det har veeret et stort arbejde, at arbejde med kursi-
sternes skriftlighed. Skolen har arbejdet med skriftligheden i forhold til pa farste ar i danskfaget
og med synopsis til naturvidenskabelige fagruppe samt pa andet ar i forbindelse med synopsis,
eksamensprojektet og den store skriftlige opgave. | forhold til KST har der lgbende vaeret arbejdet
med at fa styr pa synopsis, som efterfglgende skulle fremlaegges. Der har vaeret fokus pa at repe-
tere krav til synopsis, formalet, hvad der skulle indgd, og hvilke tekster der skulle indga.

Ifalge lzerer og ledelse har det kraevet en stor indsats at udvikle de skriftlige kompetencer hos
kursisterne. Det er svaert for kursisterne at holde fokus igennem en skriveproces, strukturere tid
og produkt, ligesom der har vaeret problemer med stort skriftligt fraveer. | hvor hgj grad kursister-
ne har udviklet deres skriftlige kompetencer, er forskelligt. For nogle har det vaere en succes, og
for andre har indsatsen ikke baret frugt, idet der har vaeret en udfordring med skriftligt fraveer,
som har haft betydning for szerligt én af kursisterne i forbindelse med at opgve skriftlige kompe-
tencer.
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De skriftlige pravekarakterer (se naeste kapitel) viser dog, at kursisterne har klaret sig paent i de
skriftlige prgver og i den starre skriftlige opgave. Saledes har de i dansk et pant gennemsnit i
forhold til sammenlignelige klasser, et fag, som kursisterne ifglge laererne ellers havde svaert ved.
Ifalge skolen er dette dog ogsa resultatet af en saerlig indsats i forbindelse med de stgrre opga-
ver. Fordi flere af kursisterne havde det vanskeligt, fandt skolen det ngdvendigt at yde meget
statte til kursisterne i denne proces, og skolen fandt det ogsad ngdvendigt at supplere lzererres-
sourcerne med ekstra stgttepersoner i skriveperioden.

Skolen valgte en szerlig stgttemodel, hvor bade studievejleder og ledelsesrepraesentanten indgik i

samarbejde og bidrog med ideer til etableringen af disse tiltag. Modellen er

er karakteriseret ved tre elementer:

a. En detaljeret arbejdsseddel og ekstra vejledning fra faglzerer. | selvevalueringen beskrives
dette pa folgende made:

“Faglaererne udarbejdede en meget detaljeret arbejdsseddel — bade i forhold til dagspro-
gram, sdledes der kom struktur pa dagene, hvor der skulle skrives, og i forhold til, hvad der
egentlig skulle skrives i opgaven. Hjalp saledes med at tolke opgaveformuleringen. ” (Selv-
evaluering 2012).

b. Obligatorisk skrivevaerksted. Kursisterne skulle i skriveugen vaere pa skolen fra 8-14 og
kunne her fa hjaelp fra studentermedhjzelpere.

C. Saerlig studenterstatte. | selvevalueringen beskrives deres rolle pa falgende made:

“2 eldre studerende fungerede som sparringspartnere, saledes at kursisterne havde nogle
at diskutere mea, fx opgaveformulering, hvad star der i denne tekst, satningsstruktur, sta-
vefes/ mv. De skulle sdledes udfylde den rolle, som mange foraeldre/starre soskende har i
hjemmet hos neurotypiske unge.”

Kursisterne blev radet til kun at skrive i et fag, og det fremgar af kursisternes eksamensbevis, at
henholdsvis historie og matematik udger de to fag, som kursisterne har udarbejdet deres SSO in-
den for.

Som et seerligt element har skolen valgt at bruge to studentermedhjzelpere til at statte kursister-
ne. Begrundelsen for valget af denne model er ifglge ledelsen at modellen skal afspejle 'forzeldre-
statte’ og give kursisterne den statte, som forzeldre kunne yde derhjemme. Ifalge ledelsen har
ASF-kursisterne veeret glade for ordningen og arbejdet malrettet. En enkelt elev matte der ringes
efter i et par dage, far denne dukkede op, og vedkommende fik som den eneste en darlig karak-
ter. Ifalge kursisterne selv opleves studentermedhjaelperne som et godt supplement, fordi de er
mere i ‘gjenhgjde’ aldersmaessigt.

Fagligt set har skolens indsats med hensyn til skriftlighed baret frugt, nar vi ser pa kursisternes
faglige malopfyldelse. Men selvom kursisterne har faet paene karakterer til de skriftlige eksami-
ner, saetter lzererne alligevel spargsmalstegn ved, om kursisterne er studieparate, ligesom de til-
kendegiver, at kursisterne ikke ville have kunnet gennemfgre uden de saerlige stgtteforanstaltnin-
ger. | interview fremgar det, at leererne kan veere i tvivl om, hvorvidt kursisterne har faet reelle
handteringsstrategier til selvsteendigt at udarbejde starre skriftlige opgaver pa de videregdende
uddannelser. Kursisterne vil ikke kunne forvente at fa samme omfang af stgtte, som de har faet
pa ASF-uddannelsen, og der er en bekymring om, hvorvidt kursisterne vil kunne klare sig uden
statte, og saerligt om, hvorvidt de er bevidste om den saerlige statte, de har faet i ASF-klassen, og
om kursisterne er bevidste om, hvilken stgtte og hvilke redskaber de skal anvende fremadrettet
eller eftersparge i deres videre uddannelsesforlgb.

Det er en problematik, som ogsa blev rejst i evalueringen af stx-forsggene, at skolerne konstant
ma s@ge den rette balance mellem statte til kursisterne og udvikling af kursisternes kompetencer.
Det er et grundlaeggende dilemma, at netop selvstaendighed og abstraktionsevne er typiske ud-
fordringer for unge med ASF, samtidig med at det er helt centrale elementer i den studiekompe-
tence, som kursisterne forventes at udvikle pa hf.
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5.2  Indsats for reducering af skriftligt og fysisk fravaer

Af selvevalueringen fremgar det, at skolen har iveerksat en strategi for “hurtig indsats” og derud-
over styrket tredelingen mellem kursisten, mentoren og hjemmet. Den hurtige indsats og det det
styrkede samarbejde med hjemmet skal sikre, at fysisk fraveer bliver stoppet sa hurtigt som mu-
ligt. | selvevalueringen beskriver skolen, at ASF-kursisterne generelt ikke har et stort fysisk fraveer,
dog er der 1-2 kursister, der holdes ekstra gje med. Her ringer mentor eller den uddannelsesan-
svarlige leder til kursisten, sa snart denne er fravaerende. Har kursisten fravaer over en laengere
periode, sa indkalder skolen kursisten til mgde, hvor foraeldre/vaerge altid inviteres med. Pa ma-
det udarbejdes en handleplan for, hvilken konkret indsats der skal ivaerksaettes, hvorefter studie-
vejleder og ledelsesrepraesentant ogsa indgar i opfalgningen.

Ligeledes fremgar det af selvevalueringen, at skolen arbejder pa at begraense det skriftlige fravaer
gennem udarbejdelse af lektie- og afleveringsplaner. Mentor og ASF-kursisterne afholder indivi-
duelle ugentlige samtaler, og her kan mentor og kursisten lave lektie- og afleveringsplaner i til-
faelde af for stort skriftligt fravaer. Desuden sendes lektieplanen i nogle tilfaelde ogsa til forzaeldre-
ne. Fra et kursistperspektiv er erfaringerne med lektie- og afleveringsplaner gode, og kursisterne
mener, at det afhjeelper stress i forbindelse med afleveringerne, at de laver en aftale og taler det
igennem med mentor.

Mentor vurderer, at handleplansindsatsen har haft en positiv effekt pa det fysiske fraveer pa kort
sigt, mens de langsigtede erfaringer med indsatsen endnu er begraensede. Mentor understreger
samarbejdet med hjemmet samt udarbejdelsen af handleplaner som vaesentlige faktorer. Derud-
over beskriver mentor, at de ugentlige samtaler med kursisterne er vaesentlige for at kunne falge
hurtigt op pa det skriftlige fraveer. Det er vigtigt for mentor med en hurtig indsats i form af lektie-
og afleveringsplaner, sa det ikke bliver uoverskueligt for kursisten at komme tilbage pa rette spor
igen.

Interview med laererne tyder dog p4, at indsatsen ikke opleves som tilstraekkelig til at sikre malop-
fyldelse. Faglaererne og valgfagsleererne udtrykker, at de savner en klar politik for handtering af
skriftligt og fysisk fravaer som ramme for deres arbejde. Laererne forteller, at de oplever at kunne
have presset ASF-kursisterne til mere, hvis de havde haft tydeligere konsekvenser og sanktions-
muligheder. Leererne oplever ikke, at det nye tiltag med afleveringsplaner virker, og de synes, det
er sveert at finde en alternativ lasning. Saledes beskriver faglaererne, at i de tilfaelde, hvor lzererne
har strammet op og vaeret mere konsekvente i klassen, sa har det virket. Omvendt udtrykker valg-
fagslaererne, at det ikke er deres rolle at have styr pa fravaer, selvom de oplever, at den nuvaeren-
de handtering af fravaer ikke kan ses pa de faglige resultater. Valgfagsleererne timeregistrerer,
men derudover vurderer valgfagslaererne, at andre ma tage hand om fysisk og skriftligt fravaer.
Det var sdledes ogsa tydeligt, at det var en generel problematik pa skolen, som lzererne oplevede,
men at denne problematik forstaerkes i ASF-klassen, hvor man i hgjere grad er i ‘grdzonen’ mel-
lem konsekvens og stgtte og derfor i hgj grad har brug for klare retningslinjer og opbakning fra
ledelsen.

Forskellen i opfattelsen af indsatsens virkning afspejler sdledes ogsa, at skolen skal finde (og ar-
bejder pa at finde) en balance mellem et "proces’-perspektiv for at reducere kursisternes stress og
give dem handteringsstrategier i forbindelse med lektier og afleveringer og pa den anden et mere
‘resultatorienteret’ perspektiv, hvor laererne skal sikre malopfyldelse med hensyn til de studiefor-
beredende krav.

5.3  Mentorordningen

Den eksterne mentorordning blev behandlet indgaende i delevalueringen, hvor bade kursister,
lerere, forzeldre og ledelse vurderede den eksterne mentorordning meget positivt. Af selvevalue-
ringen samt det kvalitative materiale fremgar det, at kursister, lzerere, foraeldre og ledelse fortsat
mener, at mentor er en stor hjeelp. Mentor spiller stadig en stor rolle i samarbejdet med kursister,
lerere, foraeldre og den uddannelsesansvarlige leder. Saledes fungerer mentor som bindeled i
forskellige konstellationer, f.eks. mellem kursister og leerere, mellem kursister og den uddannel-
sesansvarlige leder samt mellem skolen og hjemmet. | den forbindelse faglger en raekke ugentlige
opgaver. Ud over at fglge op pa det fysiske og skriftlige fravaer udarbejder mentor ugentlige refe-
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rater til laererne af mgderne med ASF-kursisterne, koordinerer og samler op pa de enkelte ASF-
kursister med den uddannelsesansvarlige leder samt handterer og vurderer de af ASF-kursisternes
personlige problemstillinger, der har betydning for kursisternes trivsel.

Med hensyn til den sidstnaevnte opgave, som relaterer sig til kursisternes trivsel og personlige ud-
fordringer, har mentor mulighed for at henvise kursisterne til psykologsamtaler. Af interviewet
med mentor fremgar det, at to kursister er blevet henvist til psykologsamtaler det seneste ar.
Delevalueringen pegede dog p4, at det er svaert at vurdere, hvornar det er ngdvendigt at inddra-
ge en psykolog. Begrundelsen er, at mange af kursisterne er traette af de mange behandlere. Der-
for anbefalede EVA i delevalueringen, at skolen i samarbejde med Autismecenter Nord-Bo udar-
bejder vejledende kriterier for, hvornar psykologbistand kan indhentes. Interviewet med mentor
peger pa, at der ikke er udarbejdet en strategi for psykologinddragelse. Saledes beskriver mentor,
at der indhentes psykologbistand, hvis den uddannelsesansvarlige leder og mentor finder det re-
levant. Mentor vurderer, at psykologsamtalerne med de to kursister har vaeret frugtbare, i og
med at kursisterne stadig er tilknyttet uddannelsen. P& den anden side er mentor dog i tvivl om,
hvor stort behovet for psykologbistand egentlig var.

Samlet set har skolen udvidet sit tilbud til kursisterne, saledes at skolen i to tilfeelde har inddraget
psykologbistand, hvilket har haft en positiv virkning. Det er vaerd at notere, at skolen dog s@ger
en balance med hensyn til, hvornar denne ekspertise er ngdvendig i forhold til eventuelle tidligere
‘behandler’-oplevelser, kursisterne har haft.

5.4  Foreeldresamarbejde

Interviewet med foraeldrene til kursisterne pa forsggsargangen peger pa, at foraeldrene ikke har
oplevet et taet foraeldresamarbejde. Skolen har dog pa de efterfalgende drgange lavet en model
for teettere foraeldresamarbejde. Saledes fremgar det af selvevalueringen samt interviewet med
mentor, at skolen har lavet en model for taettere samarbejde i form af et skema og en handle-
plan. Skolen inddrager forzeldre efter aftale med kursisterne, nar skolen finder det relevant. Her
indkaldes forzeldrene og kursisten til et mgde pa skolen, hvor mentor, kursisten og foraeldrene
udarbejder en handleplan for relevante indsatsomrader. En del af handleplanen er et skema med
kostvaner, savnmgnstre, fritidsinteresser, lektielaesning, opgaveaflevering, aktivitet i timerne samt
brug af computer i undervisningen og hjemmet. Alt efter behov bliver der pa mgdet sat navne pa
de personer, som skal hjaelpe kursisten med den specifikke indsats. Det kan for eksempel vaere
forzeldre, mentor, leerere, studievejleder eller den uddannelsesansvarlige leder. Laererne modtager
ogsa handleplanen.

Derudover har skolen indfert foreeldremader, som klasseteamet tager initiativ til. Skolen har af-
holdt foraeldremgade pa forsggsklassens andet uddannelsesar samt den efterfglgende argang.

Af fokusgruppeinterviewet med faglaererne fremgadr det, at foreeldremgderne er en succes. Lae-
rerne fortaeller, at det er givende at se og mgde foraeldrene til ASF-kursisterne. Laererne far et
starre indblik i kursisterne og far et bedre kenskab til de enkelte kursisters udfordringer og behov.
Hvad angar den Igbende daglige kontakt til foraeldrene, oplever leererne dog, at de ikke har be-
hov for det. Laererne er tilfredse med, at mentor varetager det taette foraeldresamarbejde i hver-
dagen. Mentor bekraefter da ogsa det billede i interviewet. Mentor beskriver, at det ikke er tradi-
tionel gymnasiekultur med et steerkt foraeldresamarbejde. Derfor har han som mentor pataget sig
opgaven med at tage sig af foraeldresamarbejdet.

Af interviewet med forzeldrene fremgar det, at foraeldrene stadig er meget tilfredse med samar-
bejdet med mentor. Samtidig peger det ogsa pa, at foraeldrenes samarbejde med mentor varierer
meget fra kursist til kursist. Nogle har haft meget kontakt til mentor, andre har naesten ikke haft
kontakt til mentor. Graden af foraeldresamarbejde skyldes forskellige faktorer som for eksempel
geografisk afstand eller kursistens gnske om ikke at indblande foraeldrene. Samlet set oplever
foraeldrene derfor, at bade kursisternes og foraeldrenes forskellige behov for foraeldresamarbejde
tilgodeses af skolen.

Af selvevalueringen fremgar det, at modellen for taettere samarbejde har vaeret frugtbar. Saledes
beskriver mentor, at udarbejdelsen af handleplaner og den taette dialog med foraeldrene er et
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godt redskab til at komme videre fra vanskelige problemstillinger, for eksempel vedrarende fysisk
fravaer. Derudover er det taettere foraeldresamarbejde positivt, set i lyset af Paderup Gymnasiums
0g Hgje-Taastrup Gymnasiums erfaringer med et taet foraeldresamarbejde, hvor foraeldresamar-
bejdet bidrog til at @ge den generelle trivsel i asperger-klasserne.

5.5 Opsamling

Kursister og foreeldre peger pa, at laererens store indsats, de szerlige fysiske rammer og den eks-
terne mentorordning har haft en stor betydning for, at kursisterne har kunnet gennemfare hf-
uddannelsen og har faet vendt meget negative skoleoplevelser til en styrket faglig og personlig
udvikling. Derudover vurderer laererne, at den seerlige paedagogiske indsats i forhold til obligato-
risk lektielaesning og statte til skriftlige opgaver har vaeret ngdvendig for at sikre malopfyldelse.

Eksamensresultaterne viser, at laerernes og mentors indsats fagligt set har baret frugt, og at kursi-
sterne ogsa har klaret sig godt skriftligt. De gode skriftlige resultater ma ses som et resultat af, at
Aalborg Katedralskole isaer pa andet ar har ydet en betydelig paedagogisk indsats for at statte
kursisterne i at udvikle skriftlige kompetencer. Hovedparten af kursisterne har haft sveert ved at
lave lektier derhjemme og aflevere skriftlige opgaver samt at strukturere stgrre opgaver og holde
fokus. Laerer og ledelse vurderer, at etablering af obligatoriske lektielaesningsmoduler samt ekstra
statte og 'skrivevaerksted’ pa skolen ved stgrre skriftlige opgaver har hjulpet kursisterne igennem.

Det er imidlertid et spgrgsmal, om man har fundet den rette balance mellem stgtte og udvikling
af selvstaendighed. Laererne er bekymrede for, om samtlige kursister har udviklet tilstraekkelige
selvstaendige strategier til at kunne klare sig pa en videregdende uddannelse uden seerlig statte.
Det er et grundlaeggende dilemma, at netop selvstaendighed og abstraktionsevne er typiske ud-
fordringer for unge med ASF, samtidig med at det er helt centrale elementer i den studiekompe-
tence, som kursisterne forventes at udvikle pa hf. Det vil derfor vaere vigtigt at falge kursisternes
videre forlgb pa videregdende uddannelse, hvor kravene til selvstaendighed er hgje, og kursisterne
i hgjere grad vil blive overladt til sig selv i forhold til lektielaesning og udarbejdelse af starre skrift-
lige opgaver, for at kunne vurdere, i hvilken grad kursisterne har udviklet reel studiekompetence.

Ogsa den eksterne mentormodel vurderer kursisterne som en afggrende faktor for deres gen-
nemfgrelse og for deres faglige og personlige udvikling. Den eksterne mentormodel i form af en
mentor med saerlig ekspertise inden for autismespektrumforstyrrelser blev fremhaasvet som en
succesfuld stgtteforanstaltning allerede i delevalueringen. Evalueringen viser, at mentor ogsa har
haft en vigtig rolle i 2. hf med hensyn til at facilitere og formidle viden mellem lzerer, hjem og
kursist, sadan at arsager til fx fraveer har kunnet identificeres og en padagogisk intervention har
kunnet etableres.

Med hensyn til foraeldresamarbejde pa ferste forsggsargang viser interviewet med forzeldrene, at
forzeldrene ikke har oplevet noget teet foraeldresamarbejde. Det er derfor positivt, at skolen pa de
efterfglgende drgange har lavet en model for taettere foraeldresamarbejde. Selvom det kan vaere
vanskeligt at etablere et foraeldresamarbejde, da kursistgruppen typisk er aeldre end stx-elever,
viser erfaringerne fra Paderup Gymnasium og Hgje-Taastrup Gymnasium, at det @gede foraeldre-
samarbejde har bidraget til at @ge den generelle trivsel og elevernes indbyrdes sociale relationer i
asperger-klasserne, samt at det er muligt at lave en hurtig indsats i forhold til eventuelt fraveer og
manglende afleveringer.
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6 Inklusion

| dette kapitel saetter vi fokus pa inklusion. Kursisterne indgar pa andet ar i meget hgj grad i ordi-
naer undervisning, idet de har samme valgfagsmuligheder som de andre hf-kursister. | forhold til
valgfrihed med hensyn til valgfag og en dermed starre andel af ordinaer undervisning adskiller
forsggsordningen sig fra forsggene pa Hgje-Taastrup Gymnasium og Paderup Gymnasium, hvor
der var en mindre grad af inklusion. | dette kapitel ser vi naermere pa forsggsuddannelsen som en
anden type inklusionsmodel pa det gymnasiale omrade, herunder hvilke erfaringer skolen og kur-
sisterne har gjort sig med deltagelse i almenundervisning.

Farst viser vi ASF-kursisternes valg af valgfag, og hvilke erfaringer |zerere og kursister har gjort sig
med deltagelsen i almenundervisningen i valgfagene (afsnit 6.1). Derefter ser vi pa kursisternes
deltagelse i skolens generelle liv (afsnit 6.2).

6.1 Deltagelse i almenundervisning

| forsagsordningen for hf-klassen har kursisterne haft samme valgmuligheder i forhold til valgfag
pa hf-forsagsuddannelsen og har derfor i forhold til valgfag pa 1. og 2. hf indgdet i almen under-
visning. Skolen har valgt, at kursisterne skal have valgfagene sammen med skolens gvrige kursi-
ster, og at kursisterne skal vaelge efter interesse. Der er sdledes ikke nogen anbefalinger om, hvad
der er ‘mere ASF-egnede’ fag, eller om, at kursisterne skal s@ge valgfag af mindre stgrrelse eller
med andre ASF-kursister. Ifglge mentor er det vigtigste i forhold til ASF-kursisternes gennemfgrel-
se, at de veelger fag, de er motiverede for.

Tabel 7 viser, hvilke valgfag ASF-kursisterne har valgt.

Tabel 7
Valgfag i forsegsklassen

Valgfag Antal kursister

Kemi B
Matematik B
|dreet B
Billedkunst C
Naturgeografi B

Informationsteknologi C

Samfundsfag B
Mediefag C

RN DU PN | S ey N NI S

Kilde: Aalborg Katedralskole

Af tabel 7 fremgar det, at der er spredning i ASF-kursisternes valg af valgfag. Dog er der en ten-
dens til, at ASF-kursisterne har valgt valgfag inden for den naturvidenskabelige faggruppe. Sale-
des har fire kursister valgt matematik, to kursister har valgt kemi, og to kursister har valgt natur-
geografi. Det er ogsa de hold, hvor der er flere end én ASF-kursist, mens valgfag som mediefag,
samfundsfag, billedkunst, idraet og informationsteknologi kun har én ASF-kursist.

Fra bade ledelses-, lzerer- og kursistperspektiv fremgar det, at erfaringerne med ASF-kursisternes
deltagelse i valgfagene overordnet er positive, men at der ogsa er nogle strukturelle udfordringer.
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Af interviewet med ASF-kursisterne fremgar det, at der er en entydig positiv oplevelse med valg-
fagsholdene. Ingen af kursisterne fortzeller om direkte negative oplevelser, og en af kursisterne
fremhaever et valgfag (naturgeografi) som det bedste fag. Der er dog kursister, som giver udtryk
for, at gruppearbejdet pa valgfagsholdene har vaeret en udfordring. Dette modsiges dog af inter-
viewet med valgfagslaererne, som oplever, at gruppearbejdet overordnet er gdet godt, ogsa i for-
hold til, hvad de havde forventet af denne kursistgruppe. Dog vil én valgfagslaerer vaere mere sty-
rende i fremtiden, ndr grupperne skal sammensaettes, sdledes at ASF-kursisten i hgjere grad in-
kluderes pa holdet.

Af interviewene med ASF-kursisterne fremgar det ogsa, at kursisterne er meget begejstrede for
laererne. Kursisterne giver udtryk for, at laererne pa bade stamfag og valgfag er gode. Kursisterne
beskriver leererne som hjeelpsomme, opmaerksomme og dbne. Ligeledes oplever kursisterne, at
laererne har givet sig tid til den enkelte kursist.

Ogsa interviewet med valgfagslaererne peger pa, at det har vaeret en god oplevelse at have ASF-
kursister pa valgfagsholdene. De strukturelle forskelle i form af holdstarrelse og holdsammensaet-
ning samt kursisternes forskellige faglige udgangspunkter indvirker dog pa, i hvor hgj grad valg-
fagslaererne oplever, at det lykkes at inkludere ASF-kursisten samt at opna den gnskede malop-
fyldelse. Af interviewet med valgfagslaererne fremgar det, at i de situationer, hvor det lykkes at
inkludere ASF-kursisten, er det et lille valgfagshold, en homogen kursistgruppe og/eller en ASF-
kursist med gode faglige forudsaetninger. Ligeledes er det i de situationer, hvor det ikke lykkes at
inkludere ASF-kursisten, et stort valgfagshold, en heterogen kursistgruppe og/eller en ASF-kursist
med mindre gode faglige forudsaetninger. Samlet set vurderer lzererne dog, at det, om inklusio-
nen er mere eller mindre succesfuld, iseer afhaenger af kursistens faglige niveau. | de tilfaelde,
hvor det er meget fagligt dygtige kursister, har kursisten vaeret med til at lafte det faglige niveau
generelt i klassen og har spillet godt sammen med de andre kursister. Omvendt er det lykkedes
mindre godt med ASF-kursister med et lavt fagligt niveau, fordi det s& ogsa har vaeret en udfor-
dring i tilstreekkelig grad at kunne inkludere kursisten fagligt pa grund af fysisk og skriftligt fra-
Vaer.

Selv om der overordnet blandt bade lzerere og kursister er tilfredshed med deltagelse i den alme-
ne undervisning, fremstar der dog ogsa nogle udfordringer. For det farste lader inklusionen til at
vaere vanskelig pa store hold og pa hold, hvor der i forvejen er en meget heterogen elevgruppe,
fx med flere niveauer og elever/kursister fra bade stx- og hf-klasser. Dette gar den samlede un-
dervisningsopgave for leereren vanskelig og dermed ogsa det at have det ekstra fokus pa en ASF-
kursists behov for statte. For det andet er det en udfordring i forhold til inklusion af ASF-
kursisterne, at valgfagslaererne ikke klaedes tilstraekkeligt pa, og at de oplever at sta alene med
udfordringen. Det drejer sig om to forhold. Det ene forhold knytter sig til, at ikke alle valgfagslae-
rere har faet tilbud om deltagelse i kurset og derfor ikke har fdet den samme viden om kursist-
gruppen og den samme mulighed for at erfaringsudveksle som faglaererne (behandles i kap. 7).
Det andet forhold knytter sig til den manglende informationsplan til laererne (jf. kap. 3) og den
manglende informationsstrategi i forhold til andre kursister (behandles i naeste afsnit). Af inter-
viewet med valgfagslaererne fremgar det, at valgfagsleererne efterlyser mere information om de
enkelte ASF-kursister og retningslinjer for, hvordan de inkluderer ASF-kursisterne pa valgfagshol-
dene, samt at de savner erfaringsudveksling. Valgfagslaererne giver i interviewet udtryk for, at de
er i tvivl om, hvor greensen gar mellem at tage hensyn til ASF-kursisternes enkelte behov og at
behandle dem pa lige fod med skolens @vrige kursister.

Information til andre kursister

Valgfagsleererne oplever saledes en konkret inklusionsudfordring, fordi der ikke er en konkret in-

formationsstrategi pa skolen. Denne problematik blev ogsa naevnt i delevalueringen, som anbefa-
lede, at skolen skulle udarbejde en samlet strategi for, hvordan informationer om forsggsordnin-

gen og ASF spredes til andre kursister pa uddannelsen.

Ifalge ledelsen er det en udfordring at finde balancen mellem at mystificere (for lidt information)
og stigmatisere (for meget information). Det er stadig skolens holdning, at ASF-klassen ikke skal
udstilles. Den uddannelsesansvarlige leder fortaeller derfor, at ledelsen ikke ekstraordinaert infor-
merer andre om ASF-klassen. Af interviewet med klasseteamet fremgar det, at skolen informerer
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om ASF-klassen pa introdagen, sa det indgar som en naturlig information om skolens profil. Dog
understreger klasseteamet samtidig, at det er valgfagsleererne, der har den saerlige udfordring i
forhold til information til andre kursister.

| interviewet med andre kursister i forbindelse med delevalueringen fremgik det, at de andre kur-
sister gerne ville have haft mere information om ASF-klassen, men at de samtidig var forstaende i
forhold til udstillingsproblematikken. ASF-kursisterne selv er delte i deres mening om, hvorvidt de
foretraekker, at de gvrige kursister ved noget om dem selv, eller ej. Pa den ene side udtrykker
nogle af ASF-kursisterne, at de foretraekker, at de andre kursister ikke ved noget. Begrundelsen
her er, at kursisterne vil bedemmes pa deres faglige kompetencer i stedet for deres tilhgrsforhold
til ASF-klassen. Pa den anden side udtrykker andre derimod, at de gnsker, at de andre kursister
har lidt viden om dem selv, men ikke for meget. Begrundelse her er, at det i nogle tilfeelde kan
lette gruppearbejdet.

ASF-kursisternes delte holdninger skal ogsa ses i lyset af valgfagslaerernes forskellige mader at
handtere informationsproblematikken pa. Af interviewet med valgfagslaererne fremgar det nem-
lig, at det varierer fra laerer til laerer samt fra hold til hold, hvor meget og hvordan valgfagslaerer-
ne informerer om ASF-kursisterne, hvilket ogsa haenger sammen med den manglende informati-
onsstrategi. Valgfagsleererne vurderer, at det kommer an pa kursisten, faget, arbejdsformen mv.
Samlet set star valgfagslaererne derfor med den udfordring, at ASF-kursisterne pa den ene side
gnsker ingen eller kun lidt information til de @vrige kursister, og pa den anden side gnsker de gv-
rige kursister mere viden om ASF-kursisterne. Ligeledes star valgfagslaererne med den udfordring,
at de kan have sveert ved at forklare over for andre kursister, hvorfor de forskelsbehandler pa
valgfagsholdene, i og med at de i nogle tilfaelde ma tage hensyn til ASF-kursisternes behov.

6.2 Deltagelse i skolens sociale liv

ASF-kursisterne har mulighed for at indga i sociale sammenhange uden for klassen pa lige fod
med skolens gvrige kursister. Skolen spgrger altid ASF-kursisterne, om de vil deltage i skolens so-
ciale faellesarrangementer som f.eks. idraetsdag og skolefester. Ligeledes har to ASF-kursister vae-
ret aktive i elevradet, og af selvevalueringen fremgar det, at ASF-klassen ogsa er blevet inddraget
i planlaegningen af afgangsklassernes sidste skoledag.

Hvad angar klassens sociale liv, er det begraenset, hvor meget klassen laver sammen socialt, men
der er ifglge klasseteamet sket mindre forbedringer pa 2. hf i forhold til 1. hf. Klasseteamet har fx
taget ASF-klassen med pa udflugt, spillet spil og lavet konkurrencer, hvilket kursisterne gav udtryk
for var sjovt. | forbindelse med delevalueringen var det begraensede sociale liv i klassen ogsa en
problematik, som ifalge bade lzerere og kursister skyldtes, at ASF-kursisterne sociale behov varie-
rede meget. Af interviewet med kursisterne og klasseteamet fremgar det, at det sociale behov
stadig varierer fra kursist til kursist. Klasseteamet fortzeller, at ASF-klassen er en lille og heterogen
gruppe med forskellige interesser for samvaer. Samtidig har laererne oplevet, at kursisterne gerne
vil have en pause fra det sociale efter deltagelse pa valghold. Saledes beskriver lzererne, at dansk
og engelsk har vaeret andehuller, nar ASF-kursisterne er kommet tilbage fra valgfagene. Indsatsen
pa det sociale omrade har derfor vaeret begraenset. Klasseteamet har i stedet for prioriteret, at
alle har én god ven. Dette er blevet understattet, ved at mentor ogsa har haft fokus pa kursister-
nes interne sociale relationer i sine samtaler med kursisterne.

Skolen har pa de efterfglgende drgange forbedret arbejdet med den sociale trivsel i ASF-klassen,
hvilket ogsa er lykkedes i kraft af klassernes starre stgrrelse. Derudover har erfaringsudvekslings-
mgdet med Paderup Gymnasium givet anledning til, at skolen i dr overvejer at arrangere en stu-
dietur for ASF-klassen.

6.3 Opsamling

Overordnet er der positive erfaringer med inklusion pa valgfagsholdene hos bade valgfagslaerere
og kursister, hvilket ogsa betyder, at kursisterne i hgjere grad vaenner sig til den laeringssituation,
de vil opleve pa de videregaende uddannelser, hvilket mindsker et eventuelt praksischok.
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De strukturelle forskelle i form af holdstarrelse og holdsammensaetning samt kursisternes forskel-
lige faglige udgangspunkter indvirker dog pa, i hvor hgj grad valgfagslaererne oplever, at det lyk-
kes at inkludere ASF-kursisten samt at opna den gnskede malopfyldelse. Samlet set vurderer lae-
rerne dog, at det, om inklusionen er mere eller mindre succesfuld, iseer afhaenger af kursistens
faglige niveau. | det tilfeelde, hvor det er meget fagligt dygtige kursister, har kursisten vaeret med
til at lofte det faglige niveau generelt i klassen og har spillet godt sammen med de andre kursi-
ster. Omvendt er det lykkedes mindre godt med ASF-kursister med et lavt fagligt niveau, fordi det
sa 0gsa har vaeret en udfordring i tilstraekkelig grad at kunne inkludere kursisten fagligt pa grund
af fysisk og skriftligt fravaer.

Selvom der overordnet er tilfredshed blandt bade lzrere og kursister med deltagelse i almen un-
dervisning, er der dog ogsa nogle udfordringer. For det farste lader inklusionen til at vaere van-
skelig pa store hold og pa hold, hvor der i forvejen er en meget heterogen elevgruppe, fx med
flere niveauer og elever/kursister fra bade stx- og hf-klasser. Dette ggr den samlede undervis-
ningsopgave for laereren vanskelig og dermed ogsa det at have det ekstra fokus pa en ASF-
kursists behov for statte. For det andet er det en udfordring i forhold til inklusion af ASF-
kursisterne, at valgfagslaererne ikke klaedes tilstraekkeligt pa, og at de oplever at sta alene med
udfordringen.

Nar kursisterne overordnet klarer sig godt ved at blive inkluderet i ordinaer undervisning, kan det
vaere nzrliggende at konkludere, at de vil kunne klare et helt ordinaert forlgb. Interview med kur-
sisterne viser dog, at det kraever en del energi af kursisterne at vaere socialt inkluderet pa valg-
fagsholdene, og at det er ngdvendigt for dem at have en ‘social pause’ i stamklassen og i det
saerlige hvilerum, hvor de kan samle kraefter. Ligeledes pegede det foregdende kapitel pa, at de
saerlige padagogiske tiltag sdasom ekstern mentor, obligatoriske lektietimer og szerlig indsats i
forhold til skriftlige opgaver af laererne vurderes som ngdvendige i forhold til at sikre kursisternes
gennemfarelse og malopfyldelse.

@ Hf for unge med ASF 32



7 Leerernes kompetenceudvikling

Det kraever szerlige kompetencer at undervise ASF-kursister, dette viste bade delevalueringen og
erfaringerne fra stx-forsggene pa Paderup Gymnasium og Hgje-Taastrup Gymnasium. | dette ka-
pitel ser vi pa, hvordan skolen har arbejdet med at forbedre laerernes kompetenceudvikling og
erfaringsudvekslingsmuligheder pa tre omrader. De tre omrader er kurset, klassemgder og sam-
arbejdet med andre skoler.

Afsnit 7.1 belyser, hvordan skolen har udviklet kurset til lserere med ASF-kontakt, s& det i hgjere
grad saetter fokus pa de enkelte ASF-kursister samt pa erfaringsudveksling. Derefter ser vi i afsnit
7.2 pa, hvordan skolerne har arbejdet med klassemgder som erfaringsudvekslingsforum. Endelig i
7.3 ser vi pa vidensdeling og erfaringsudveksling med andre skoler.

7.1 Kurset

Skolen har siden delevalueringen andret kurset for laerere med kontakt til ASF-kursister, sa det
bl.a. i hgjere grad saetter fokus pa udveksling af gode idéer og erfaringer mellem laererne. Derud-
over fokuserer kurset pa ASF-klassens konkrete ASF-kursister. Bade ledelse, klasseteam og faglee-
rere giver udtryk for, at kursusaendringerne er meget positive, og at kurset nu bedre afspejler lae-
rernes behov for erfaringsudveksling og tager afsaet i de konkrete udfordringer, som kursisterne
har. En faglaerer beskriver saledes, at kurserne fgr var meget ensformige og for generelle, hvor
laererne nu snakker mere konkret om de enkelte ASF-kursister pa kurset.

Fra interviewet med valgfagslaererne fremstar et mere kritisk perspektiv pa kurset. De valgfagslae-
rere, der har haft mulighed for at deltage, savner noget specifikt malrettet til valgfagslaererne og
de inklusionsudfordringer, de star over for. Saledes fortaeller valgfagslaererne, at de er i tvivl om,

hvad de ma sige og ikke sige, hvad de ma gare, og hvor graensen gar, samt om, hvordan de for-
klarer forskelsbehandling og ASF-kursisternes specielle behov.

Som tidligere beskrevet i rapporten har ikke alle valgfagslaerere faet tiloudt deltagelse i kurset, og
de oplever, at de mangler den forngdne viden om autismespektrumforstyrrelser og de enkelte
kursisters udfordringer i forhold til tilrettelaeggelse af deres undervisning, og de oplever at sta
alene med undervisnings-og inklusionsudfordringen. Tilbud om kursus bgr tydeliggeres overfor
samtlige valgfagslaerere med ASF-kursister, ligesom det kan overvejes at afholde et saerligt erfa-
ringsudvekslingsmade for valgfagslaererne, efter at de har faet tildelt klasser og ved, hvem de
konkrete kursister er.

7.2  Klassemgder

Af interviewet med faglaererne fremgar det, at klassemgaderne udger en vigtig del af laerernes
kompetenceudvikling, og at leererne oplever et stort udbytte af den erfaringsudveksling, der sker
pa klassemaderne. Pa klassemgderne udveksler faglaererne erfaringer, forteeller historier fra hin-
andens timer og snakker om de enkelte ASF-kursister. Faglaererne giver udtryk for, at det er rigtig
vigtigt at kunne snakke sammen om ASF-kursisterne, sparre med hinanden og udveksle gode er-
faringer. Ligesom klassemaderne medvirker til at afmystificere og afdramatisere arbejdet med
ASF-kursister. En faglaerer fortaeller sdledes, at de med farste drgang var skraemte og nervgse for,
om ASF-kursisterne kunne klare timerne og faglaerernes forskellighed, fordi kurset havde frem-
haevet kursisternes udfordringer og adfaerd. Det stigende kendskab til ASF-kursisterne og udveks-
ling af historier og erfaringer pa klassemgderne har gjort dem mere rolige. Faglaererne har fundet
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ud af, at ASF-kursisterne godt kan klare deres forskellighed, og at de ikke behgver at traede sa
varsomt.

Interviewet med fagleererne peger pa, at selvom laererne far stgrre og sterre kendskab til og ster-
re erfaring med ASF-klassen, sa er behovet for erfaringsudveksling stadig stort. Saledes fortaeller
en fagleerer, at erfaring giver ro, men skolen ma ikke tage for givet, at leererne nu kan det. Be-
grundelsen er, at det nye optag er en anderledes gruppe, samt at de er flere pa holdet (12 kursi-
ster). Det er vigtigt, at laerersamarbejdet fortsaetter pa samme niveau, og at erfaringsudveksling
stadig prioriteres hgijt.

Det er klasseteamet, som arrangerer klassemgderne, og de andre fagleerere fremhaever klasse-
teamets store indsats for at koordinere og erfaringsudveksle. Af interviewet med klasseteamet
fremgar det, at klasseteamet har madt |aerergruppen, hvor de er, og arrangeret klassemgderne
efter laerernes behov. Klasseteamet, der havde ansvaret for forsggsklassen, bestod af to leerere.
Begge laerere havde ogsa en studievejlederfunktion pa skolen, og den ene af teamlaererne var
0gsa studievejleder for ASF-klassen. P& de efterfalgende drgange er det et nyt klasseteam, men
det er personer, som tidligere har indgdet som faglaerere i klassemgderne, og dermed har bade
kendskab til og erfaring med ASF-klassens kursisttype. Interviewene tyder dog pd, at der med
fordel kan ske en mere formel og systematisk overlevering mellem ASF-klassens klasseteam, hvil-
ket vil skabe kontinuitet samt bidrage til den samlede erfaringsopsamling omkring ASF-klasserne
pa skolen.

Valgfagsleererne deltager ikke i klassemgderne. Valgfagsleererne modtager referater fra mentors
ugentlige mgder med ASF-kursisterne, derudover kan de kun erfaringsudveksle uformelt pa lae-
rervaerelset. Interviewet med valgfagsleererne peger dog pa, at valgfagslaererne star med et lige
sa stort behov for erfaringsudveksling som faglaererne. Valgfagslaererne efterlyser mere informa-
tion om de enkelte ASF-kursister samt om inklusionsdelen, jf. kap. 3 og kap. 5. Af interviewet
med den uddannelsesansvarlige leder fremgar det, at ledelsen er opmaerksom pa det, og at sko-
len gerne vil afholde flere klassemader, ogsa med valgfagslaererne. Ligeledes vil skolen prave at
etablere en materialebank, hvor lzererne kan dele gode erfaringer.

7.3  Vidensdeling og erfaringsudveksling med andre skoler

Af selvevalueringen fremgar det, at skolens lzerere og vejledere har deltaget i et erfaringsudveks-
lingsmgde pa Paderup Gymnasium. Laerere og vejledere fra Midtfyns Gymnasium, Paderup Gym-
nasium og Aalborg Katedralskole deltog i mgdet. Pa mgdet blev der udvekslet erfaringer om bl.a.
undervisning, mentorordning og eksamen. Interviewet med faglaererne peger pa, at erfaringsud-
vekslingsmgadet har vaeret en succes. En fagleerer beskriver, at det var interessant at hagre om sko-
lernes forskellige rammer og vilkar. Derudover har mgdet ogsa givet anledning til inspiration og
nye idéer. Paderup Gymnasium har eksempelvis vaeret pa studietur med kursisterne, og det er
noget, som fagleererne godt kunne taenke sig at gare med ASF-klassen i ar.

Der er saledes efterhanden flere institutioner — herunder ogsa VUC — der ger sig erfaringer med
gymnasial undervisning af kursister med autismespektrumforstyrrelser. Da det er et forholdsvist
nyt felt, og der endnu er begraenset viden pa omradet, er det derfor vigtigt, at skolen fortsaetter
med at prioritere og udbygge netvaerket med andre institutioner — ogsa pa laererniveau, saledes
at der nationalt opbygges en samlet viden om feltet — herunder hvordan kursisterne klarer sig pa
de videregdende uddannelser.

7.4  Sammenfatning

Allerede i delevalueringen var der fokus pa laerernes kompetenceudvikling. | forbindelse med for-
ste forsggsar havde skolen fokus pa, at leererne med tilknytning til ASF-klassen blev efteruddan-
net for at kunne opfylde de seerlige paedagogiske krav, som en klasse med ASF-kursister stiller.
Sidenhen har skolen udviklet lzerernes kompetenceudvikling samt sat fokus pa erfaringsudveks-
ling. Skolen har pa andet uddannelsesar a&ndret kursusforlgbet for lzerere tilknyttet ASF-klassen,
sa det i hgjere grad fokuserer pa de enkelte ASF-kursister samt giver rum for erfaringsudveksling.
Derudover afholder klasseteamet klassemgder for faglaererne, hvor laererne ligeledes kan erfa-
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ringsudveksle. Laerernes daglige erfaringspraksis med ASF-kursisterne drgftes pa klassemgderne
og er sdledes en vigtig del af laerernes kompetenceudvikling. Det er meget givende for laererne,
at de har et rum, hvor de kan dele oplevelser og sparre med hinanden.

Der er dog en problematik i forhold til valgfagslaerernes kompetenceudvikling. Evalueringen pe-
ger pd, at kurset ikke er malrettet de inklusionsproblematikker, valgfagslaererne star over for, og
derudover har ikke alle valgfagslaerere deltaget i kursusforlgbet. Ligeledes peger evalueringen p3,
at valgfagsleererne ikke deltager pa klassemgderne. Dette er problematisk, fordi valgfagslaererne
har en central rolle pd andet uddannelsesar, jf. kap. 5. Valgfagsleererne vurderer, at de star med
et lige s stort behov for erfaringsudveksling som fagleererne, og at de mangler kompetencer i at
handtere de inklusionsudfordringer, de star med pa valgfagsholdene. Valgfagslaererne oplever, at
det manglende kendskab til ASF-kursisterne og deres specielle behov har betydning for inklusi-
onsarbejdet.

Der er saledes et behov for starre fokus pa isaer valgfagsleerernes kompetenceudvikling — et om-
rade, som ledelsen ogsa er opmaerksom pa skal udvikles. Valgfagslaererne og ledelsen peger pa,
at kendskabet til ASF-kursisterne kunne @ges, ved at valgfagslaererne deltager pa klassemgderne,
hvor erfaringer og gode idéer udveksles mellem lzererne. Valgfagsleerernes deltagelse pa klasse-
mgader vil ogsa kunne bidrage til at skabe falles fodslag, sdledes at ASF-kursisterne oplever kon-
sensus omkring klassen og den enkelte kursist. Ligeledes vil en forbedring af kurset malrettet
valgfagslaerernes inklusionsudfordringer bidrage til at klaede valgfagsleererne bedre pa og skabe
klarere rammer for deres opgave.

Pa andet uddannelsesar har skolen haft gode erfaringer med at videndele og erfaringsudveksle
med blandt andet Paderup Gymnasium. Dette er positivt, da der er behov for en samlet erfa-
ringsudveksling og videnopsamling i forhold til gymnasial undervisning af elever og kursister med
autismespektrumforstyrrelser. Ligesom skolen med fordel kan traekke yderligere pa erfaringerne
fra Paderup Gymnasium og Hgje-Taastrup Gymnasium om fx brug af viden fra brobygning i visi-
tationsprocessen samt om tilrettelaeggelse og videnopsamling om overgangen til videregaende
uddannelse.
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Appendiks A

Projektbeskrivelse

Pa forsagsbasis opretter Aalborg Katedralskole i august 2010 en todrig hf-uddannelse for unge
med en diagnose inden for autismespektret. Forsgget er godkendt af Undervisningsministeriet,
der ogsa har bevilget tilskud via forsags- og udviklingsmidler til at daekke merudgifter ved forsg-
get ud over det saedvanlige taxametertilskud.

Afdelingen for gymnasiale uddannelser i Undervisningsministeriet har bedt Danmarks Evaluerings-
institut (EVA) om at gennemfgre en ekstern evaluering af forsaget. Denne projektbeskrivelse gar
rede for evalueringens formal, design og formidling. Den indeholder desuden en tidsplan og et
budget.

Baggrund

Gennem de seneste artier har der veeret stor bevagenhed om, hvordan unge med saerlige behov
skal komme godt gennem uddannelsessystemet. Internationalt har der vaeret fokus pa, at disse
unge bliver inkluderet i normalundervisningen, og at laereprocesserne bliver tilrettelagt, sa de ta-
ger hensyn til den enkelte elevs behov. Det er blandt andet udtrykt i den internationale Salaman-
ca-erkleering fra 1994, som ogsa Danmark har underskrevet, og senest i Lissabon-deklarationen,
"Unge om inkluderende undervisning”, som blev udarbejdet i EU-regi i 2007 af unge med saerli-
ge uddannelsesmaessige behov3. Regeringens malsaetning om, at 95 % af en ungdomsargang
skal have en ungdomsuddannelse, stgtter ogsa intentionen om, at der skal ggres noget ekstra for
at fa unge med szerlige behov gennem uddannelsessystemet.

Forsgget med en toarig hf-uddannelse pa Aalborg Katedralskole kan ses som et forsgg pa at give
denne sarlige gruppe af unge mulighed for at fa en gymnasieuddannelse pa lige fod med andre
unge. Forsgget baserer sig bl.a. pa erfaringer fra lignende forsgg pa Hgje-Taastrup Gymnasium
og Paderup Gymnasium, hvor man i hhv. 2007 og 2008 oprettede forsgg med stx-uddannelser til
unge med Aspergers syndrom. EVA har gennemfart en delevaluering af disse forsgg efter 1. g og
offentligger i 2011 en afsluttende evalueringsrapport.

Formalet med forsgget i Aalborg er at tilbyde malgruppen en gymnasial uddannelse, hvor indhol-
det, rammerne og eksamensbeviset svarer til det, deres jaevnaldrende mgder pa en todrig hf-
uddannelse. Skolens ansggning laegger op til i n@dvendigt omfang at anvende de muligheder for
statte m.m., der eksisterer i gaeldende lovstof. Det geelder stgtte i prave- og eksamenssituationer,
herunder stor skriftlig opgave og eksamensprojekt, krav om tilstedeveerelse ved afvikling af kur-
sisttid til skriftligt arbejde og muligheden for evt. at fordele uddannelsestiden for enkelte kursister
over tre ar.

Herudover tilpasses uddannelsen den saerlige malgruppe pa falgende vaesentlige punkter:

e Scerlige fysiske rammer, herunder lokaleindretning

e Szrligt introduktionsforlgb

e Padagogik, der tilpasses malgruppen. | den forbindelse gennemgar laererne pa holdet et
kompetenceudviklingsforlab forud for forsggets start

¢ Obligatorisk lektielaesning, herunder skriftligt arbejde

? Salamanca-erkiaeringen blev udarbejdet i UNESCO-regi | 1994, hvor mere end 300 repraesentanter fra 92
lande og 25 internationale organisationer madtes og blev enige om principper, politik og praksis for special-
undervisningen. Lissabon-deklarationen blev udformet i EU-regi | 2007, hvor unge med seerlige behov fra 29
lande blev enige om principper for blandt andet at sikre en succestuld inkluderende undervisning.
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e Serlige ressourcepersoner i form af en tilknyttet psykolog, tutorer blandt klassens laerere og
eksterne mentorer.

Forsaget ligner pa mange mader forsggene fra Haje-Taastrup og Paderup, men adskiller sig ogsa
pa en raekke punkter. Det gaelder bl.a. det forhold ved visitationsprocessen, der vedrarer en in-
formationsplan, der skal sikre, at viden om kursisten fra visitationsprocessen kan bruges af de re-
levante fagpersoner i uddannelsesforlgbet. Det gaelder det forhold, at de anvendte mentorer
kommer fra Autismecenter Nord-Bo og derved er eksterne i forhold til skolen, og det gaelder na-
turligvis det forhold, at der er tale om en anden gymnasial uddannelse, hvor kravene er anderle-
des end pa stx. Endelig er der i indevaerende forsgg lagt stor vaegt pa muligheden for inklusion i
forbindelse med valgfag og praktisk-musiske fag samt i skolens frivillige aktiviteter.

Evalueringen tilrettelaegges, sa der er saerligt fokus pa disse nyskabelser i forhold til tidligere for-
s2Q.

Formal med evalueringen

Formadlet med evalueringen er at belyse, om og Avordan forsgget ger det muligt for unge med
autismespektrumforstyrrelser at gennemfgare en hf-uddannelse og dermed opfylde kravene om
faglig indsigt, almendannelse og studiekompetence.

Evalueringen vil vaere baseret pa informationer om de studerendes malopfyldelse og pa en dybt-

gdende undersggelse af de saerlige foranstaltninger, skolerne har etableret for kursisterne, og

foranstaltningernes styrker og svagheder. Evalueringen saetter saerligt fokus pa fglgende forhold:

e Visitationsproces og procedurer med szerligt fokus pa overfarsel af viden via informationspla-
nen

e Seerlige rammer for kursisterne, herunder fysiske rammer og szerlige paedagogiske tiltag som
introforlgb, obligatorisk lektiecafe og krav om tilstedeveerelse ved afvikling af kursisttid til
skriftligt arbejde

* Den eksterne mentorordning og samarbejdet mellem skolen og mentorerne

e Laerernes kompetenceudvikling og omsaetning heraf til praksis

e Erfaringerne med forskellige inklusionsmekanismer

¢ Ngdvendigheden af szerlige stgtteordninger og evt. dispensationer fra gaeldende regler.

Der indsamles dokumentation Igbende igennem forsggets toarige lgbetid, men den afsluttende
evalueringsrapport anleegger et retrospektivt syn pa uddannelsen efter forsggsordningens ophar.
Saledes kan Undervisningsministeriet anvende resultaterne i forbindelse med fremtidige forsggs-
bevillinger. Desuden kan evalueringen anvendes af Aalborg Katedralskole i et eventuelt fremtidigt
arbejde med undervisningstilbud til unge med autismespektrumforstyrrelser, ligesom den kan in-
spirere andre skoler, der i fremtiden matte skulle oprette lignende tilbud.

For at sikre, at Aalborg Katedralskole derudover kan anvende evalueringen fremadrettet i forbin-
delse med indevaerende forsag, leverer EVA desuden en midtvejsrapport umiddelbart efter farste
ar af den toarige uddannelse.

Evalueringsdesign og -metode

| bevillingsbrevet til Aalborg Katedralskole fremgar det, at skolen skal levere falgende produkter
til Undervisningsministeriet:

e 371. marts 2011: statusrapport med mal og resultater og et delregnskab

e 37. marts 2012: statusrapport med mal og resultater og et delregnskab

e 31. august 2012: slutrapport og regnskab

For ikke at belaste skolen ungdigt er EVA’s dokumentationsindsamling sa vidt muligt teenkt sam-
men med disse krav.

Evalueringen vil bygge pa falgende dokumentation:

e Selvevaluering initieret af EVA og udfert af en selvevalueringsgruppe pa hf-kurset
* Interview med centrale aktgrer

o Telefoninterview med de mundtlige censorer pa forsgget
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e Karakterdata fra Aalborg Katedralskole.
| det folgende bliver de enkelte elementer i evalueringsdesignet gennemgaet.

Selvevaluering

Hf-kurset gennemfarer en selvevaluering i forbindelse med tilrettelaeggelse og afvikling af ud-
dannelsesforlgbet. Selvevalueringen afrapporteres i forbindelse med de to statusrapporter ved
hvert finansars ophar. Selvevalueringen gennemfares pa baggrund af vejledninger fra EVA. Vej-
ledningerne indeholder konkrete spargsmal, der belyser evalueringens fokusomrader, herunder
oplysninger om frafald og karakterer.

Selvevalueringsrapporterne danner baggrund for de efterfglgende interview med ledere, lzerere,
eksternt tilknyttet personale, foraeldre og kursister i slutningen af 1. hhv. 2. hf, som er beskrevet
nedenunder. Selvevalueringsrapporterne indgar desuden som en del af det samlede dokumenta-
tionsmateriale.

Skolebesog

Der gennemfgres i alt to besgg pa skolen i slutningen af 1. hhv. 2. ar, hvor der gennemfgares in-
terview med fglgende personer med relation til fors@gsordningen:

¢ Ledelsesperson(er) med ansvar for den todrige forsggsuddannelse

e Laerere og vejledere tilknyttet specialklassen, herunder valgfagsleerere

¢ Mentorer fra Autismecenter Nord-Bo tilknyttet specialklassen

e Foreeldre til hf-kursister i specialklassen

e Hf-kursister i specialklassen.

Interviewpersonerne er valgt pa baggrund af erfaringer fra evalueringen af forsagene i Haje-
Taastrup og pa Paderup Gymnasium. Erfaringerne har blandt andet vist, at det er meningsfuldt at
interviewe elever, men at disse interview ikke kan sta alene. Derfor har det vaeret givtigt — pa
trods af kursisternes alder — at interviewe forzldrene ogsa.

Interviewene afvikles som semistrukturerede (mini)gruppeinterview pa baggrund af en sparge-
guide, der udstikker temaramme og spargsmalstyper. Interviewene skal give viden om virkninger
og resultater af forsggsordningen og give indblik i oparbejdede erfaringer med forsggsarbejdet.
Interviewene afvikles i lokaler pa Aalborg Katedralskole, og det er skolen, der sgrger for at rekrut-
tere deltagerne til interviewene og traeffe de forngdne aftaler om tid og sted.

Der gennemfgres desuden telefoninterview med evt. frafaldne kursister eller deres forzeldre. Fra-
faldsinterviewene skal give viden om arsager til og baggrund for frafald eller omvalg. Aalborg Ka-
tedralskole giver EVA kontaktoplysninger pa frafaldne kursister og deres foraeldre.

Telefoninterview med censorer

Der gennemfgres en censorundersggelse efter mundtlig eksamen efter farste ar hhv. andet ar.
Censorundersggelsen skal give viden om, hvordan kursisterne handterer de faglige, flerfaglige og
studieforberedende aspekter af forskellige mundtlige praveformer.

Der gennemfgres telefoninterview med samtlige censorer beskikket til mundtlige praver i special-
klassen i fagene dansk (2. hf), engelsk (2. hf), kultur- og samfundsfagsgruppen (2. hf), den natur-
videnskabelige faggruppe (interne eksaminatorer, 1. hf), matematik C (1. hf) og praktisk-musiske
fag (1. hf).

Censorerne informeres om dette af UVM. EVA tager kontakt og gennemfgrer interviewene.

Karakterdata

EVA indhenter oplysninger om kursisternes opndede karakterresultater i de enkelte fag. Karakte-
rerne skal give viden om, i hvilken grad kursisterne i specialklassen indfrier de faglige mal, som de
fremgar af de enkelte fags lzereplaner, og den skal give indsigt i fordelingen og spredningen af
de opnaede karakterresultater sammenlignet med andre hf-klasser pa Aalborg Katedralskole.
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Aalborg Katedralskole leverer karakteroplysningerne, ligesom det oplyses, om det opnaede karak-
terresultat for preve- og arskarakterer blandt skolens gvrige hf-kursister pa samme argang. Karak-
terdata leveres i forbindelse med selvevalueringsrapport/statusrapport 31. marts 2012 og i for-
bindelse med den afsluttende projektrapport 31. august 2012.

Formidling og distribution af evalueringsresultater

Evalueringens resultater fremlaegges i to rapporter:

* En midtvejsevalueringsrapport med fremadrettede anbefalinger til det fortsatte arbejde med
forsggsklassen. Rapporten baseres pa skolens selvevaluering og pa interviewene under skole-
besagget. Rapporten vil have et omfang pa ca. 25 sider.

e En afsluttende rapport efter det andet uddannelsesar. Rapporten vil indeholde analyser og
vurderinger af forsggsordningen pa baggrund af den samlede dokumentationsindsamling.
Rapporten vil have et omfang pa ca. 50 sider.

Aalborg Katedralskole og Undervisningsministeriet far rapporterne til gennemsyn og kommente-
ring inden offentliggarelse.

Rapporterne udarbejdes i EVA’s design og offentliggares pa EVA's hjemmeside. Rapporterne afle-
veres til skolen og Undervisningsministeriet i elektronisk form.

Bemanding og organisering

En projektgruppe pa EVA's omrade for grundskole og ungdomsuddannelse (GUU) har ansvaret
for at gennemfgre evalueringen. Projektgruppen bestar af evalueringskonsulent Tine Holm (pro-
jektleder), og evalueringsmedarbejder Stine Ny Jensen.

Tidsplan
Evalueringen gennemfares efter fglgende tidsplan.

Tabel 8

Gennemforelsestidspunkt for evalueringsaktiviteter i forsegsordningens labetid

Tidspunkt Aktivitet Elementer af forsggsordning

Juni 2010 Udarbejde projektbeskrivelse Hele forsggsordningen

Efterar 2010 Aalborg Katedralskole modtager vejledning til Erfaringer med tiltag og rammer, herunder in-
selvevaluering, 1. hf. troforlgbet

31. marts 2011  Aalborg Katedralskole sender selvevalueringsrap- Erfaringer med tiltag og rammer, herunder in-
port til EVA (sammen med statusrapport til UVM) troforlgbet

Primo maj 2011  Gennemfgare fokusgruppeinterview af personer  Erfaringer med og vurderinger af forsggsud-
med tilknytning til forsggsordningen, 1. hf dannelsen.

Medio juni 2011 Undervisningsministeriet og Aalborg KatedralskoleAfrapportering af status efter ferste ar af ud-
modtager udkast til delrapport efter farste ud-  dannelsen og opmaerksomhedspunkter i forhold

dannelsesar til kommentering til det videre forlgb
Juni 2011 Gennemfare telefoninterview med mundtlige Kursisternes malopfyldelse og handtering af
censorer efter forste ar kravene til prgven samt behovet for dispensati-

oner og szrlige foranstaltninger

Medio oktober  Undervisningsministeriet og Aalborg KatedralskoleAfrapportering af status efter fagrste ar af ud-
2011 modtager delrapporten efter farste uddannelsesar dannelsen og opmaerksomhedspunkter i forhold
i elektronisk format — delrapporten offentliggeres til det videre forlgb
pa EVA’'s hjemmeside
Primo september Gennemfare telefoninterview med evt. frafaldne Arsager til og baggrund for frafald eller omvalg

2011 kursister og deres forzeldre i lgbet af 1. hf.
Efterar 2011 Aalborg Katedralskole modtager vejledning til Erfaringer med tiltag, rammer og resultater efter
selvevaluering, 2. hf. farste uddannelsesar og SSO

31. marts 2012  Aalborg Katedralskole sender selvevalueringsrap- Erfaringer med tiltag, rammer og resultater efter
port til EVA (sammen med statusrapport til UVM) ferste uddannelsesar og SSO

fortsaettes naeste side ...
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... fortsat fra forrige side

Tidspunkt Aktivitet Elementer af forsggsordning

Primo maj 2012  Gennemfgre besgg med fokusgruppeinterview af Erfaringer med og vurderinger af forsegsud-
personer med tilknytning til forsegsordningen, 2. dannelsen.

hf
Juni 2012 Gennemfare telefoninterview med mundtlige Kursisternes malopfyldelse og handtering af
censorer efter 2. ar kravene til praven samt behovet for dispensati-
oner og szrlige foranstaltninger
August 2012 Gennemfare telefoninterview med evt. frafaldne Arsager til og baggrund for frafald eller omvalg
kursister og deres forzeldre i lgbet af 2. hf.

31. august 2012 Aalborg Katedralskole sender karakterdata til EVA Kursisternes mélopfyldelse
(sammen med projektrapport til UVM)

Ultimo oktober  Undervisningsministeriet og Aalborg KatedralskoleAfrapportering af evaluering af det samlede for-
2012 modtager udkast til slutrapport efter andet ud-  sag
dannelsesar til kommentering

Medio november Undervisningsministeriet og Aalborg KatedralskoleAfrapportering af evaluering af det samlede for-
2012 modtager slutrapporten i elektronisk format — s@g
rapporten offentliggeres pa EVA's hjemmeside
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