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Det nordiske samarbejde

Det nordiske samarbejde er et af de e&ldste og mest omfattende regionale samarbejder i verden.
Det omfatter Danmark, Finland, Island, Norge og Sverige samt Feergerne, Grgnland og Aland.
Samarbejdet styrker samhgrigheden mellem de nordiske lande med respekt for de nationale
forskelle og ligheder. Det gger mulighederne for at heevde Nordens interesser i omverdenen og
fremme det gode naboskab.

Samarbejdet blev formaliseret i 1952 med Nordisk Rads oprettelse som forum for parlamentari-
kerne og regeringerne i de nordiske lande. | 1962 underskrev de nordiske lande Helsingfors-
aftalen, som siden har varet den grundleeggende ramme for det nordiske samarbejde. |1 1971 blev
Nordisk Ministerrad oprettet som det formelle forum til at varetage samarbejdet mellem de
nordiske regeringer og de politiske ledelser i de selvstyrende omréader, Fergerne, Grgnland og
Aland.



Forord

Lasfardigheter &r en avgorande faktor for skolframgang och framgang
senare i arbetslivet och darmed ocksa for Nordens majligheter att mota
framtida utmaningar i att 16sa samhéllsproblem eller utveckla Nordens
konkurrensformaga.

Internationella lasundersokningar visar att eleverna fran de nordiska
landerna inte alla &r lika goda i 1&sning. Det finns stora skillnader mellan
pojkars och flickors l&sfardigheter och de nordiska landerna skiljer sig
negativt ut i detta sammanhang i forhallande till det dvriga Europa. De
nordiska pojkarna klarar sig samre &n flickorna och skillnaderna ser ut att
Oka. Mot denna bakgrund har det norska ordférandeskapet i Nordiska
ministerradet tagit initiativ till denna studie som analyserar lasfardigheter
i Norden i ett konsperspektiv.

Foremalet med studien om lasfardigheter i Norden har varit att skisse-
ra problemstallningar i relation till skillnader i pojkars och flickors lasfar-
digheter samt identifiera speciella insatsomraden for Nordiska ministerra-
det med hénsyn till framtida aktiviteter och nordiska undersékningar. Det
ar valdokumenterat att det finns stora skillnader i l&sning och det existera
olika redogorelser for mojliga forklaringar pa skillnader, det har daremot
inte funnits en nordisk dversikt dver relevant forskning géllande l&sning
och kdnsskillnader.

Genom att ta utgangspunkt i resultaten fran internationella lasunder-
sokningar, bland annat PISA analyserar studien grundskoleelevernas
lasfardigheter i Norden och orsakerna till att det finns skillnader mellan
de nordiska landerna och mellan kénen. Forklaringsfaktorerna till resulta-
ten fran lasundersokningarna har darefter jamforts med andra nordiska
undersokningar och relevant forskning. Studien lyfter fram faktorer som
ar relaterade till tre nivaer: systemniva, skolniva och elevniva. Studien
framlagger forslag pa vilka omraden man i framtiden kan undersoka nar-
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mare, bland annat foreslas det att de nordiska landerna bor se narmare pa
hur forskningsresultat battre kan forankras i skolorna. Jag hoppas att stu-
dien kan bidra till vidareutveckling av det nordiska samarbetet kring las-
fardigheter och ge inspel till framtida undersokningar pa omradet.

LLUJ&.‘\_ b{ "P‘q‘[ﬂ/

@ystein Djupedal
Kunnskapsminister



Leeseferdigheder i Norden

Leeseferdigheder | Norden

Leeseferdigheder er helt centrale for samfund som de nordiske, serligt nar
man sgger at etablerer sig som videnssamfund. Dette studie konstaterer, at
eleverne fra de nordiske lande ikke alle er lige gode til at lese. Der kon-
kluderes endvidere en interessant forskel i de nordiske pigers og drenges
leesefeerdigheder — hvor drengene markerer sig ved at halte endnu lengere
bagud. | denne sammenhang skiller de nordiske lande sig negativt ud i
forhold til resten af Europa. Studiet anbefaler enkelte indsatsomrader som
eventuelt kan styrkes gennem nordisk samarbejde.

Studiet er udarbejdet for Nordisk Ministerrad af Danmarks Evalue-
ringsinstitut, som har faet faglig stette fra en referencegruppe bestdende af
repreesentanter fra Nordisk Ministerrads styregruppe for nordisk skole-
samarbejde (NSS).

Nordisk Ministerrads studieserie: Norden som global vinderegion

Nordisk Ministerrad for uddannelse og forskning har under Norges for-
mandskab gnsket at identificere udviklingsmuligheder pa politikomrader,
som har en serlig relevans for de nordiske lande, i lyset af den stigende
globalisering og det gget pres pa de nordiske landes gkonomiske konkur-
renceevne. Interessen for sddanne problemstillinger og den deraf fglgende
ngdvendige politikudvikling, nationalt og eventuelt samnordisk, tager af-
st i et debatopleeg som Ministerradet fik udarbejdet med titlen ,,Norden
som global vinderegion“®. Oplaget konkluderer en rakke szrlige nordi-
ske styrkepositioner og fremfarer en raekke konkrete politiske anbefalin-
ger. Ministerradet har i forleengelse heraf valgt at ser naermere pa serligt
fire politikomrader, som pa forskellig vis forskellig synes vigtige for at de
nordiske lande kan styrke deres positioner som vidensgkonomier.

Studierne er ikke udtryk Ministerradets politik eller positioner, men
blot udtryk for at man finder behov for yderligere at diskuterer deres poli-
tiske implikationer. Fire uafhengige studier er saledes blevet gennemfart,
og udgives nu under en felles temaoverskrift ,,Norden som global vinde-
region:

Fortseettes

* Norden som global vinderegion: http://www.norden.org/webb/pressrelease/
pressrelease.asp?id=1275



http://www.norden.org/webb/pressrelease/%0Bpressrelease.asp?id=1275
http://www.norden.org/webb/pressrelease/%0Bpressrelease.asp?id=1275

Leeseferdigheder i Norden

Fortsat

1. Nordisk Innovationskraft — Strategier og virkemidler til gget samspil
mellem forskning og erhvervsliv i de nordiske lande

2. Nordisk kvalitetssikring av hgyere utdanning. Muligheter for gjensidig
godkjenning og gkt samarbeid.

3. Building Nordic Strength Through More Open R&D Funding
— The Next Step in NORIA.

4. Leeseferdigheder i Norden



Indholdsfortegnelse

Indholdsfortegnelse ...
Resumé............

1. Indledning ......
LLFOIMMAL ..ttt bbb
1.2 Projektgruppen og nordisk falgegruppe .........ccovovreireinscinceeceeees
1.3 Dokumentation og metode ............cc.ccceneee.
2. Undersggelser af leeseferdigheder.........
2.1 Udvelgelse og sammenlignelighed......
2.2 IEA-UNTEISBEISEN ......oviiiieiieiieitee ettt sttt sae
2.3 PIRLS 2001......cuiieeeeieteieeiee ettt en et e neneenas
2.4 Trendstudiet: Fra IEA 1991 til PIRLS 2001...
2.5 PISA 2000.......c.cui ettt ettt naenes
2.8 PISA 2003......ceeiieeieieteeseeie ettt
2.7 Forskelle i pravematerialet fra IEA LI PISA ...
3. SYSEEIMNIVEAU ...ttt sttt b et sb e e e e e s e resbe st s
3.1 Sociogkonomiske forhold
3.1.1 Foraldrenes uddannelsesmaessige baggrund............ccoceeeeieieenncne. 34
3.1.2 Foraldrenes gkonomisSKe reSSOUICET .........cceruerieeeirienienie e 35
3.1.3 Foreeldrenes Kulturelle reSSOUICEr .........ccovievceiiininicirccne 35
3.1.4 Elever med andet MOdersmMal .........cocvveveenierneininrieinseeessereeeens 38
3.1.5 D emografiske forhold ............ccooeoiriiniiiiic 39
3.2 Udviklingsarbejde med 188SNiNg .........cccceoeieeriiiiieneeeeese e 40
3.2.1 Forskning og forankring pa skoleniveau..............cccoeeveevevcvcrerennan, 41
4. SKOIBNIVEAU ..ottt bbbt 47
AL L@BIBIMIE 1.ttt ettt b bbb bbbttt 47
4.1.1 Leerernes professionaliSme..........cccevevieieieneiieice e 47
4.1.2 LBIEIMNES KBN...oviiiieieiieieee et 50
4.1.3 Laerersamarbejae. .. ....cooveiveieieeeeee e 51
4.2 Lesning i skolen
4.2.1 Laesematerialet.........cooviiiiiiiiice e 52
4.2.2 LBSELI......coiiiiiiiccc s 53
4.2.3 Arbejdet med 18SNING ....ccocviiiiieicice e 54
4.2.4 Forholdet mellem leesning 0g SKrivVNING........c.cocoovieineiniinncen 55

4.3 Forhold i klassen
4.3.1 KIASSESIBITEISE ...ttt 57




10 Leeseferdigheder i Norden

4.3.2 Intern dynamik i KIaSSEN .......ccccvvevveiiiiiiiie e 57
4.3.3 Arbejdsmiljg i KIaSSEN........cooovoiieiricie e 58
4.4 FOrhold Pa SKOIBN.........coiucueieieicietceeecete et
4.4.1 Fysiske forhold
4.4.2 Skolens 1&ringSmilj@.........cc.coovvieiiiiiinie e 59
4.4.3 SKOIEDIDIOLEKEY ......c.vviiriciciiicc e 59
5. EIBVNIVEAU.......oeeiiiiiiccic e ...63
5.1 Elevernes holdning til at l&se...........c.cccvvevennn. ... 63
5.1.1 Elevernes selvvurdering ....64
5.2 EIGVEINES IESEVANET ..ottt et 65
5.3 Medier — tV 0g COMPULETE .......oueiuiiieitirieieeeieie sttt 70
5.4 Biologiske forklaringer ......... w12

Executive Summary .....
APPENIX .. ... 83
Appendix A: Projektheskrivelse ... 83
AppendiX B: FBIGEGIUPPEN ...c..oeiieieete ittt 88



Resumé

Denne rapport analyserer grundskoleelevernes laeseferdigheder i Norden
og hvad der er arsagen til at der er forskelle i leseferdigheder mellem
landene og mellem kannene.

Nordisk Ministerrad har rekvireret analysen hos Danmarks Evalue-
ringsinstitut (EVA). Baggrunden for analysen er de nordiske elevers pree-
station i PISA-undersggelserne. Elevernes laeseferdigheder er belyst gen-
nem de internationale laeseundersggelser fra IEA og PISA siden 1991.
Forklaringsfaktorerne bag resultaterne fra leeseundersggelserne er efter-
felgende analyseret med afsat i andre nordiske undersggelser og relevant
forskning.

Dette resumé gar kort rede for resultaterne fra de internationale under-
sggelser og fremsetter forslag til hvilke omrader man i fremtiden kan
undersgge og satte ind pa for at fremme elevernes leeseferdigheder og for
at mindske forskellene mellem drenges og pigers ferdigheder.

Nordiske elevers laeseferdigheder

De internationale laeseundersggelser viser at eleverne fra de nordiske
lande ikke er lige gode til at leese. | Norge og Danmark er elevernes laese-
feerdigheder gennemsnitlige i forhold til de internationale sammenlignin-
ger, mens svenske og islandske elever placerer sig pant i den bedre halv-
del — de svenske elever laser bedst. Endelig viser undersggelserne at de
finske elever klarer sig internationalt bedre end elever fra alle de andre
lande i lzeseundersggelserne.

Leeseundersggelserne viser ogsa at pigerne leeser bedre end drengene,
og at forskellen mellem drenges og pigers laesefaerdigheder er store i de
nordiske lande, ikke mindst nar man sammenligner med de gvrige euro-
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peiske og oversgiske lande. Imidlertid er forskellen mellem drenges og
pigers laeseferdigheder nogenlunde lige stor i alle nordiske lande.

Den sociogkonomiske baggrunds betydning for leesefeerdigheder

De internationale undersggelser viser at den sociale arv langtfra bliver
brudt i skolesystemet i de nordiske lande — iseer har foreldrenes uddan-
nelsesniveau stor betydning for elevernes praestationer i laesetestene.
Imidlertid er niveauerne for elevernes laeseferdigheder meget forskellige
i de nordiske lande. Denne rapport og andre tidligere undersggelser kon-
kluderer at en af arsagerne til den finske succes inden for lasning er at
skolerne formar at reducere pavirkningerne fra den sociale arv. Analyse
af resultaterne fra PISA 2003 i Norge viser at den sociogkonomiske bag-
grund giver starst udslag blandt pigerne.

Fokusomrade for fremtidige undersggelser

Det vil vaere relevant at undersgge hvorfor sociogkonomiske barrierer
brydes bedre i fx Finland end i de gvrige nordiske lande. Det vil ogsa
veere aktuelt at undersgge hvilken betydning sociogkonomisk status har i
de nordiske lande, hvordan skolerne tager hgjde for elevernes baggrund,
og hvorfor den sociogkonomiske baggrund har sterre betydning for pi-
gerne.

Elevernes holdning til at leese

| processen hvor eleverne skal lare at lese, og nar de skal arbejde videre
med lasningen, er det afggrende at de er engagerede og motiverede. Ele-
vernes holdning til lesning i fritiden afspejler naturligvis i en vis grad
foreeldrenes holdning til at lzese, og den tager ofte afset i deres sociogko-
nomiske baggrund. Selv om de to ting ofte er forbundet, har elevernes
holdning til det at laese sterre betydning end sociogkonomiske forhold —
den sociale arv kan séledes brydes ved at give eleverne en mere positiv
holdning til at laese.

Forskellen mellem drenge og piger kommer ogsa tydeligt til udtryk
nar det geelder holdning til laesningen. Piger er mere positivt indstillet end
drenge over for laesning i fritiden, og det er en vigtig forklaring pa de
store forskelle i laesepreestationerne.
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Fokusomrade for fremtidige undersggelser

Det vil veere relevant at undersgge og analysere hvordan man motivere
drenge til lese, og hvilken malrettet indsats der kan fremme deres laese-
lyst. Kampagnerne kan bidrage til mere laeselyst og dermed til bedre lee-
sefeerdigheder og ber primeert rettes mod drengene. Udbredelse af starre
leeseengagement til alle elever bidrager desuden til at bryde den sociale
arv.

Bibliotekers betydning for laesning

Biblioteker spiller en veesentlig rolle for elevernes adgang til bgger. |
Finland og Danmark har man et meget udbygget og tilgengeligt folkebib-
liotek, og eleverne i begge lande bruger det flittigt. Elevernes meget for-
skellige leeseresultater i de to lande viser imidlertid at der ikke er sam-
menhaeng mellem elevernes anvendelse af biblioteker og lesefaerdighe-
der.

Fokusomrade for fremtidige undersggelser

Det vil vaere relevant at undersgge forskellen i biblioteksvaner i de nordi-
ske lande og afdaekke hvorfor de danske elevers Ian af bager ikke giver de
samme leeseresultater som hos de finske elever.

Forskning og forskningens forankring pa skolerne

Nordiske undersggelser og evalueringer viser at systematisk forskning pa
omradet er en forudsatning for at kunne opna ny viden om lasning. Det
er ogsa vigtigt at forskningsindsatsen er forankret pa skolerne sa den kan
statte leerernes faglige grundlag og @ge deres professionalisme.

Flere af de nordiske lande har allerede og har i mange ar haft en sy-
stematiseret forskning pa leeseomradet. Norges leesecenter i Stavanger er
et godt eksempel. | Danmark har man i derimod traditionelt investeret
langt feerre ressourcer i forskningen i leesning og nu har anbefalinger fra
Leeseudvalget gjort det til et prioriteret fokusomrade.

Erfaringer fra EVA’s evalueringer af laesning i den danske folkeskole
viser at laesekonsulenter i kommunerne fungerer godt som brobyggere
mellem forskning og praksis, og at det er en funktion som med fordel vil
kunne udbygges. Lasekonsulenterne udggr samtidig en oplagt mulighed
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for at udveksle erfaringer gennem nordiske netvark ved at de bade kan
indsamle og videreformidle forskning og gode erfaringer fra praksis pa
andre skoler. En forankring af viden genereret fra forskning kan samtidig
understatte en gget professionalisme hos lererne.

Fokusomrade for fremtidige undersagelser

De nordiske lande vil kunne nyde godt af at samarbejde i nordiske net-
vaerk om forskning pa skoleomradet generelt og om lasning specifikt.
Dette gaelder iser pa praksisniveau i forhold til at omsatte forskningsre-
sultater til nye praksisser pa de enkelte skoler. Det vil vare relevant at se
pa hvordan forskning kan forankres bedre pa skoleniveau. Det vil ogséa
veaere aktuelt at overveje hvordan de nordiske lande kan blive bedre til at
samarbejde i netveerk pa bade forsker- og praksisniveau.

Leerernes professionalisme

Analysen viser at leerernes erfaringer og uddannelse er vigtigt i forhold til
leeseundervisning af flere grunde. Leerere med de rette kvalifikationer
mindsker risikoen for at elever havner i onde cirkler hvor laesning er og
bliver en indviklet og lang proces. Desuden kan kvalificerede leerer tage
hensyn til drenges og pigers forskellige behov i undervisningen.

Fokusomrade for fremtidige undersggelser

Det vil veere relevant at se pa hvilke leererkompetencer der kraeves i lese-
undervisningen pa forskellige niveauer i grundskolen, og pa den bag-
grund undersgge hvordan man kan sikre at laererne har de relevante kvali-
fikationer.

Samarbejde i faglige miljger

Laerernes faglige samarbejde er vigtigt for at sikre deres kvalifikationer
og er derfor centralt for kvaliteten af l&eseundervisningen. Evalueringen af
leesning i den danske folkeskole viser at leererne savner laesefaglige miljg-
er pa skolerne.
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Fokusomrade for fremtidige undersggelser

Det vil veere relevant at undersgge hvordan samarbejdet generelt fungerer
pa skoleniveau. Man bgr blandt andet fokusere pa hvordan samarbejdet
kan hjelpe laeseundervisningen i en positiv retning gennem bedre laese-
faglige miljger pa skolerne.

Leesematerialet

Undersggelserne viser at leesematerialet er afgerende for elevernes laes-
ning. Samtlige undersggelser viser at drenge iser er darlige til at lese
skanlitteraere tekster, mens de er relativt bedre til at leese skematiserede
tekster som tabeller og grafer. Emnerne i teksterne har ogsa betydning for
forskelle i leeseferdighederne. Piger klarer sig bedst nar handlingen i
teksten er relateret til mennesker — enten med mennesker som hovedper-
soner eller dyr der handler som mennesker. Drengene klarer sig derimod
relativt bedre med tekster uden mennesker — fx om naturvidenskabelige
emner.

Laeseundervisningen i de nordiske lande er ofte centreret omkring
skenlitteraere tekster med bgrn som hovedpersoner. Da netop den form for
leesemateriale appellerer mindre til drenge end til piger, er det tydeligt at
leeseundervisningen i dag mange steder ikke motiverer drengene optimalt.

Fokusomrade for fremtidige undersagelser

Det vil veere relevant at undersgge hvilket materiale som i hgjere grad
motiverer drengene — og hvordan det kan inddrages bedre i undervisnin-
gen.

Arbejdet med lzesning

At bearbejde det leste er ifglge flere leseforskere centralt for at udvikle
leesefeerdigheder. @velser der gger forstaelsen af en tekst karakteriseres
ved at eleven omformulerer det lzeste med sine egne ord. Denne gvelse
kan forega bade mundtligt og skriftligt, individuelt, i grupper eller som
klasseundervisning.

Med hensyn til forholdet mellem laesning og skrivning har opfattelsen
traditionelt veeret at laesning er en forudsaetning for skrivning. Leasefor-
skere har imidlertid saet tvivl om denne opfattelse ud fra en mere cirkuleer
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opfattelse af leeseindlaering hvor flere processer forlgber samtidig — og
hvor det tveertimod kan vare en fordel at begynde med at leere at skrive
lyde. I denne forbindelse kan brugen af it ogsa veere vigtig fordi drengene
kan begynde leeseindlzringen ved computeren frem for med en bog.

Fokusomrade for fremtidige undersagelser

Det vil vere relevant at se pa hvilke muligheder som er szrligt velegnede
for drenge der maske vil have nemmere ved at forklare en tekst ved at
tegne den end ved at skrive om den.



1. Indledning

Leesning er den vigtigste feerdighed som elever skal opna i de farste sko-
lear. Gode laseferdigheder er en forudsatning for at kunne tilegne sig
kundskaber inden for andre fagomrader og er derfor ogsa en af de vigtig-
ste faktorer for valg af uddannelse og erhverv efter grundskolen. Gode
leesefeerdigheder er desuden afggrende for at kunne fungere som demo-
kratisk borger i informationssamfundet hvor evnen til at kunne tilegne sig
viden gennem skriftligt materiale er central.

Internationale laeseundersggelser viser imidlertid at der er store for-
skelle i hvordan jevnaldrende elever leeser i de nordiske lande. Undersg-
gelserne viser ogsa at der er store forskelle pa pigers og drenges laesefaer-
dighederne, og at de nordiske lande skiller sig negativt ud i denne sam-
menhang i forhold til resten af Europa. De nordiske drenge klarer sig
dérligere end pigerne i undersggelserne, og det ser ud til at forskellen
gges i disse ar. Pa den baggrund har Nordisk Ministerrad taget initiativ til
denne analyse af leesefeerdigheder med fokus pa drenge og pigers laese-
feerdigheder.

1.1 Formal

Formalet med undersggelsen af leesning i Norden er at skitsere problem-
stillingerne i relation til forskelle i drenges og pigers leeseferdigheder og
identificere szrlige indsatsomrader for Nordisk Ministerrad med henblik
pa fremtidige nordiske undersggelser. Rapporten inddrager eksisterende
undersggelser af leseferdigheder og relevant forskning pa omradet for at
afdakke disse omrader.

Rapporten vil praesentere en oversigt over kansforskelle i lesefeerdig-
heder i de nordiske lande der tager udgangspunkt i en raekke internationa-
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le leeseundersggelser, herunder PISA-undersggelserne. Pa baggrund af
disse forskelle vil rapporten gare rede for de problemstillinger og faktorer
som har betydning for laeseferdigheder. Hvor det er relevant, vil rappor-
ten lgbende fremsaette forslag til fremtidige fokusomrader.

Vi har valgt at dele de faktorer der har betydning for leeseferdigheder,
ind i tre niveauer: systemniveau, skoleniveau og elevniveau.

Systemniveauet er forhold pa det centrale niveau der har indflydelse
pa bearns leseferdigheder. Forholdene falder i to dele. Den ene del hand-
ler om foreldrenes sociogkonomiske status. Her indgar foreldrenes ud-
dannelsesmassige baggrund, ekonomiske og kulturelle ressourcer og
foraldrenes holdning til lesning. Den anden del handler om det politiske
niveaus prioritering af udviklingsarbejde pa leeseomradet. Denne del fo-
kuserer pa forskning indenfor leeseomradet, hvilket arbejde der baserer
sig pa resultaterne fra forskningen, og serlige udviklingsprojekter der er
sat i gang.

Skoleniveauet er forhold pa skolen som har betydning for elevernes
udbytte af undervisningen og deres laesefeerdigheder. Faktorer som har
betydning pa dette niveau, er farst og fremmest relateret direkte til under-
visningssituationen — fx leerernes uddannelsesbaggrund og arbejdet med
leesning og arbejdsmiljget i klassen. Samtidig inddrages stgttefunktioner i
skolen — fx skolebiblioteket.

Elevniveauet er forhold hos eleven selv og i elevens hjem som pavir-
ker leeseferdigheden. Her er faktorerne elevens egen holdning til laesning,
fx hvor meget eleven leaser i fritiden, og hvor stor en rolle leesning spiller
i hjemmet. P& dette niveau inddrages ogsa mere biologiske forklaringer
pa kensforskellene.

Afgraensning

Elevers laeseferdigheder og forskellene mellem drenges og pigers laese-
ferdigheder indeholder mange perspektiver og temaer som det er ngd-
vendigt at prioritere og afgraense hvis man skal have de mest centrale til
at sta frem.

Da denne rapport er sat i gang pa baggrund af resultaterne af PISA-
undersggelserne, tager den udgangspunkt i de internationale undersggel-
ser fra PISA og IEA. De problematikker og faktorer der er lagt vaegt pa i
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rapporten, fglger derfor de problematikker som man har undersggt i disse
undersggelser.

| kapitel 4 der omhandler systemniveauet, er prioriteringen af proble-
matikker og temaer er serligt tydelig. Kapitlet fokuserer pa de sociogko-
nomiske forhold og pa udviklingsarbejdet med leesning — herunder forsk-
ning. Det kortleegger dog ikke de lovgivningsmassige rammer for laes-
ning i grundskolen og deres betydning for leesefeerdigheder. | stedet sigter
kapitlet pa inden for den lovgivningsmaessige ramme at pege pa faktorer
som har betydning for leeseundervisningen og elevernes laeseferdigheder,
og som man bgr fokusere pa i fremtiden — og som maske skal lede frem
til en tilpasning af lovgivningen.

1.2 Projektgruppen og nordisk fglgegruppe

Projektgruppen

Evalueringskonsulent Charlotte Rotbgll (projektleder) og evaluerings-
medarbejder Jakob Lind har gennemfart analysen og skrevet rapporten.
Desuden har kommunikationskonsulent Charlotte Simmelhack bidraget
til at afdeekke relevant dokumentationsmateriale, og evalueringskonsulent
Per Mgller Janniche har sparret i forhold til dokumentation og rapport.
Omradechef Lisbet Lentz har veret projektchef pa undersggelsen.

Nordisk falgegruppe

En nordisk falgegruppe har bidraget til undersggelsen og kvalitetssikret
EVA’s analyse og rapport, blandt andet gennem to falgegruppemader i
Kgbenhavn. Falgegruppen bestar af repreesentanter for Nordisk skolenet-
veerk (se www.eva.dk):

e  Chris Silverstrom, Utbildningsstyrelsen, Finland
e Tulle Schjerven, Utdanningsdirektoratet, Norge
e Karin Hector-Stahre, Skolverket, Sverige.


http://www.eva.dk/
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1.3 Dokumentation og metode

Analysen er gennemfgrt med afsat i et tilbud som EVA afgav til Nordisk
Ministerrad i december 2005. Tilbuddet (projektbeskrivelsen) beskriver
EVA'’s erfaring med lesning og drenges og pigers prastationer i uddan-
nelsessystemet og analysens organisering og metode. Projektbeskrivelsen
kan ses i appendiks A.

Analysen er gennemfart i perioden februar—april 2006 og bygger pa
relevante internationale test med fokus pa nordiske resultater og relevante
nordiske undersggelser af laesning og laeseferdigheder. Undersggelser af
leesefeerdigheder

Dette kapitel giver en oversigt over relevante internationale undersg-
gelser af leeseferdigheder.

Indledningsvis vil vi ggre rede for hvordan vi har udvalgt undersagel-
serne og skitsere de konkrete resultater bade hvad angar elevernes preaesta-
tioner i de nordiske lande generelt og med serligt fokus pa de forskellige
resultater for drenge og piger

Kapitlet inddrager fglgende fem internationale undersggelser: IEA-
undersggelsen fra 1991, PIRLS 2001 (foretaget af IEA), PIRLS trendstu-
die, PISA 2000 og PISA 2003 i nevnte reekkefalge.



2. Undersggelser af leesefeerdigheder

2.1 Udveelgelse og sammenlignelighed

I analysen har vi valgt kun at medtage leeseundersggelser der minimum
omfatter to nordiske lande, og som inddrager et s stort antal elever at de
kan karakteriseres som reprasentative. Kriteriet for reprasentativitet er at
undersggelserne baserer sig pa mindst 1000 elever pr. argang i hvert land.
| de efterfalgende kapitler inddrages nationale og mindre nordiske under-
sggelser — herunder Nordlas-undersggelsen — som baggrund for at identi-
ficere arsagsforklaringer.

De preesenterede resultater er alle udregnet pa baggrund af en Rasch-
score som er en point-opggrelse der kan sige noget om niveauet af laese-
ferdigheder i landenes indbyrdes forhold — blandt andet kensforskellen.
Prgvematerialet som undersggelserne er baseret pa, er dog forskelligt, og
derfor er det ikke muligt at spore udviklingstendenser eller at tale om en
starre eller mindre kansforskelle pa tveers af undersggelserne.

2.2 IEA-undersggelsen

The International Association for the Evaluation of Educational Achie-
vement (IEA) var de farste til at foretage en omfattende international
undersggelse af barns leseferdigheder — i alt 27 lande deltog. Undersg-
gelsen var som forgaenger for PISA-undersggelserne en af de farste starre
internationale undersggelser af leesefeerdigheder og var pa dette tidspunkt
exceptionel i sit omfang. Den har siden givet anledning til stor debat i de
nordiske lande samt flere efterfalgende nationale og nordiske undersggel-
ser. Indsamlingen af materialet til undersggelsen fandt sted i 1991 pa
baggrund af en internationalt udviklet leseprave.
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Undersggelsen tester skolebgrn i to aldersgrupper: 9-arige og 14-arige.
Eleverne er valgt ud fra hvor i skolesystemet man typisk befinder sig i
denne alder. Det giver en aldersusikkerhed i forhold til hvornar bgrn har
pabegyndt skolegangen, og om de er géet klasser om (Mejding, 1994 — se
ogsa her for en narmere diskussion af problematikken).

Testmaterialet fra IEA

I IEA-undersggelsen indgar tre forskellige teksttyper (Mejding, 1994):

o  Skenlittereere tekster. Teksterne indeholder som regel et tidsforlgb og
forteeller en sammenhangende historie.

o Faglittereere tekster. Teksterne er sammenhangende tekster som skal
give faktuelle oplysninger.

o Skematiserede tekster. Teksterne er udformet som grafer, tabeller,
kort eller vejledninger som ikke er beregnet til en sammenhangende
gennemlasning.

De nordiske landes prestationer i IEA

De nordiske lande klarer sig alle, pa naer Danmark, overordnet pant for
bade de 9-arige og de 14-ariges vedkommende — serligt Finland og Sve-
rige klarer sig godt.

For de 9-arige placerer Finland og Sverige sig helt i top som hen-
holdsvis nummer 1 og 3. Norge og Island Klarer sig nzsten lige godt og
placerer sig paent over gennemsnittet. Danmark klarer sig derimod mindre
godt med en placering i bunden som nummer 24.

For de 14-arige var billedet i toppen det samme med Finland og Sve-
rige som nummer 1 og 3, og Island ligger ogsa her over gennemsnittet.
Danmark klarer sig for de 14-ariges vedkommende bedre end for de 9-
ariges og placerer sig omkring gennemsnittet, lige over Norge hvor de 14-
arige placerer sig en smule darligere end de 9-arige (Elley, 1992).

Kansforskel i resultaterne for de 9-arige

| 9-arsalderen klarer pigerne sig gennemsnitligt bedre end drengene i alle
deltagende lande, og dette mgnster gar igen i samtlige nordiske lande.
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Figuren 1 nedenfor viser forskellen i den absolutte pointscore (udregnet
pa baggrund af Rasch-scoren) mellem drenge og piger — hvis piger fx
scorer 525 point og drenge 475 point i undersggelsen, vil forskellen vaere
50 point. Figuren viser at der er den stgrste forskel mellem drenge og
piger i Danmark. | Island og Norge Kklarer pigerne sig ogsa noget bedre
end drengene, mens forskellen mellem drenge og piger i Finland og Sve-
rige ligger meget teet pd gennemsnittet for de 27 lande i undersggelsen
(Elley, 1992).

Figur 1: Forskellen i lzesefaerdigheder mellem 9-&rige piger og drenge i IEA-
undersggelsen
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(Kilde: Elley, 1992).

Pigerne er iser bedre end drengene til at laese skanlitteraere tekster, og de
er ogsa veesentlig steerkere inden for de faglitteraere tekster, mens drenge-
ne Kklarede sig relativt bedre inden for de skematiserede tekster (Elley,
1992).

Kansforskel i resultaterne for de 14-arige

| 14-arsalderen er den gennemsnitlige forskel mellem drenge og piger
mindre. | Danmark — hvor der for de 9-arige er den starste forskel — er
forskellen mellem drenge og piger nasten vek. Det samme geelder i Nor-
ge. | Island er forskellen mellem drenge og piger en smule mindre end for
de 9-arige, mens forskellen i Finland og Sverige for de 14-arige er starre
end for de 9-arige og langt starre end gennemsnittet (Elley, 1992).
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Figur 2: Forskellen i leesefaerdigheder mellem 14-arige piger og drenge i IEA-
undersggelsen

60
50

40

30

20 44 13 15

10 4
ol — 1
’b\'\l-

(Kilde: Elley, 1992).

Der er nogle af de samme menstre for forskelle mellem de forskellige
teksttyper for de 14-arige som findes hos de 9-arige. Pigerne er stadig
bedre til at leese skanlitteraere tekster end drengene, mens drengene har
det bedst med de skematiserede tekster (Elley, 1992; Mejding, 1994).

2.3 PIRLS 2001

PIRLS-undersggelsen (Progress in International Reading Literacy Study)
blev ivaerksat som opfglgning pa den oprindelige IEA-undersggelse ti ar
efter den blev afsluttet i 2001. PIRLS-undersagelsen blev gennemfart i 35
lande, og blandt de nordiske lande deltog Island, Norge og Sverige.

Testmaterialet fra PIRLS

Undersggelsen tester 10-ariges leesefaerdigheder i forhold til at leese sken-
littereere og faglitteraere tekster. Undersggelsen malet de 10-ariges laese-
feerdigheder pa fire omrader:

¢ hente information
e drage simple konklusioner
o tolke og sammenligne information
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e vurdere sprog, indhold og virkemidler i teksten.

PIRLS-undersggelsen bestar ud over lesetesten ogsa af fire spargeske-
maundersggelser til henholdsvis elever, foreldre/varge, lerere og skole-
ledere. Disse undersggelser handler blandt andet om holdning til at laese,
leeseundervisning og skolens rammer.

De nordiske landes prestationer i PIRLS

De svenske skoleelever klarer laesetesten bedst af samtlige deltagende
lande. Island ligger over gennemsnittet, mens Norge ligger lige under.
Blandt de nordiske lande har Norge ogsa en starre spredning i lesefeer-
dighederne, mens spredningen er mindst i Sverige. Det betyder at der ikke
er sa store forskelle i leseferdighederne mellem de bedste og darligste
elever i Sverige, som der er blandt de norske elever (Solheim mfl., 2003a
0g 2003c; Mullis mfl., 2003a).

Kansforskelle i resultaterne

| alle de deltagende lande leeser pigerne bedre end drengene. Forskellene
pa drenges og pigers preestationer er, som det fremgar af figur 3, meget
lige i de nordiske lande. Det land i undersggelsen hvor forskellen er
mindst, er Italien.

Figur 3: Forskellen i leesefeaerdigheder mellem piger og drenge i PIRLS-
undersggelsen
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(Kilde: Mullis m.fl, 2003a).
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Testen afpragver, som tidligere naevnt, elevernes lesefaerdigheder i forhold
til to typer tekster, skanlittersere og faglitteraere tekster. | alle de deltagen-
de lande er pigerne bedre end drengene til at leese begge teksttyper. De
internationale gennemsnit viser ogsa at forskellen er lige stor ved de to
typer. Her adskiller de nordiske lande sig dog ved at forskellen er starst
ved de skanlitteraere tekster, mens den er mindre ved de faglittereaere tek-
ster. | Sverige er drengene bedre til at laese fag- end skenlitteraere tekster
0g det betyder at afstanden til pigernes leseferdigheder ved faglitteraere
tekster bliver mindre. | Norge og Island skyldes den mindre kansforskel i
leeseresultaterne ved de faglittereere tekster at pigerne er mindre gode til at
leese faglittereere end skenlitteraere tekster (Solheim mfl., 2003a og 2003c;
Mullis mfl., 2003a).

2.4 Trendstudiet: Fra IEA 1991 til PIRLS 2001

Ni lande (deriblandt Island og Sverige) valgte i forbindelse med PIRLS
2001 at gennemfare et trendstudie, som er en undersggelse af udviklingen
i leseferdigheder over en periode pa ti ar, pa baggrund af IEA-
undersggelsen fra 1991. Trendstudiet som genbruger den samme leesetest
og spergeskemaundersggelse fra 1991, er gennemfart for at undersgge
leeseniveauet ti ar senere. Island har klaret testen i 2001 bedre end Sverige
og kan ogsa registrere en fremgang i laeseferdigheden hvorimod det er
gaet tilbage for de svenske elever.

| trendstudiet har man ogséa anvendt tre typer af tekster: skanlitterzere
tekster, faglitteraere tekster og skematiserede tekster. De islandske elever
klarer sig bedre ved alle tre typer af tekster i 2001, mens svenske elever
har Kklaret sig darligere, dog er den negative forskel fra 1991 til 2001 for
de svenske elever i at leese skematiserede tekster ikke signifikant.

Resultaterne i trendstudiet er ogsa opgjort for drenge og piger. | Sve-
rige er leeseferdighederne forringet hos bade drenge og piger fra 1991 til
2001. Island har oplevet bedre laeseresultater for bade drenge og piger,
men drengenes er gget mere end pigernes. Drengenes ggede laeseferdig-
heder kan forklare hvorfor Island har opnéet et bedre samlet leeseresultat i
2001 end i 1991 (Mullis mfl., 2003b).
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2.5 PISA 2000

Den farste af OECD’s i alt tre PISA-undersggelser kom i 2000. Formalet
med undersggelsen er at afdaekke hvor godt unge mennesker er kvalifice-
ret til at mgde informationssamfundets udfordringer. Det belyses ved at
undersggelsen maler elevernes ferdigheder inden for leesning, matematik
og naturfag — i PISA 2000 er der desuden sarligt fokus pa laesning. Un-
dersggelsen er gennemfart i 32 lande, og fra hvert land deltog typisk 4500
repraesentativt udvalgte 15-arige elever (Andersen mfl., 2001).

Testmaterialet fra PISA

De tekster og opgaver som er brugt i testmaterialet, er klassificeret ud fra
en rekke forskellige kategorier. | det fglgende vil denne Klassificering
blive gennemgaet.

Teksterne er kategoriseret efter struktur, type og laesekontekst. Inden
for kategorien struktur er teksterne delt op i kontinuerlige og ikke-
kontinuerlige tekster:

e Sammenhangende tekster er udformet i seetninger og afsnit som
typisk skal lzeses fra ende til anden. Disse tekster er delt ind i en
reekke forskellige typer tekster: argumenterende, beskrivende,
redeggrende, pabydende og fortaellende.

e Skematiserede tekster er defineret ved struktur frem for indhold og
kan veere udformet som grafer, formler, kort, skemaer og tabeller.

Teksterne er ogsa klassificeret efter kontekst, dvs. hvilken situation de
leeses i. Der er fire lesekontekster: uddannelsesmaessig, arbejdsmaessig,
personlig og offentlig. Det at laese et brev vil typisk forega i en personlig
kontekst, mens laesning af en togplan som regel vil finde sted i en offent-
lig kontekst.

Opgaverne er kategoriseret efter hvilke ferdigheder de sgger at af-
daekke. Ud fra en ferdighedsskala er opgaverne derfor inddelt i tre kate-
gorier: indhentning af information, fortolkning og refleksion. Svarforma-
terne er koblet til inddeling efter feerdigheder og bestar af tre typer: faste
svarmuligheder, korte svar og abne svarmuligheder (Lie mfl., 2003).
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Der er en vis sammenhangen mellem hvilken feerdighed en opgave
forsgger at afdekke, og svarformatet — fx vil en opgave der sgger at af-
daekke hvorvidt en elev kan reflektere over en tekst, ofte have abne svar-
muligheder.

De nordiske landes preestationer

I PISA 2000 placerer de nordiske lande sig enten over eller omkring
OECD-gennemsnittet. Finland placerer sig igen helt i top, mens Sverige
og Island placerer sig over OECD-gennemsnittet. Bade Danmark og Nor-
ge placerer sig omkring gennemsnittet (Andersen mfl., 2001).

Gode og darlige lasere

| PISA-undersggelserne opgeres laeseresultaterne i fem niveauer som ger
det muligt pa en overskuelig made at se hvordan elevernes laesefaerdighe-
der er fordelt.

Til niveau 5 harer eleverne med de bedste lesefeerdigheder (herefter
kaldt gode laesere) og til niveau 1 hgrer elever uden funktionel leesekom-
petence (herefter kaldt darlige leesere). Eleverne pa niveau 1 har sa ringe
leesefeerdigheder at de med stor sandsynlighed vil have svert ved at leve
op til de krav som stilles i det videre uddannelsessystem og i det moderne
samfund generelt. Det er serligt starrelsen pa sidstnaevnte gruppe som er
vigtig at fa identificeret.

I PISA 2000 har Finland langt den starste andel af gode lasere. Heref-
ter kommer en gruppe med Sverige, Norge og Island hvor andelen af
gode leesere er omkring samme stgrrelse. Endelig har Danmark i PISA
2000 feerrest gode leesere af de nordiske lande. Samtidig har Danmark og
Norge flest darlige laeesere, Sverige og Island har lidt faerre, og endelig har
Finland den mindste gruppe af darlige laesere (Andersen mfl., 2001).

Kansforskel i resultater

I samtlige nordiske lande klarer pigerne sig markant bedre end drengene.
Forskellen er Klart sterst i Finland, mens den mindste forskel findes i
Danmark. Den mindre forskel i Danmark mellem drenge og piger skyldes
at de danske piger ikke laeser sd godt som pigerne i de andre lande.
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Figur 4: Forskellen i leesefaerdigheder mellem piger og drenge i PISA 2000-
undersggelsen
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(Kilde: Andersen mfl., 2001)

| forhold til de gennemgaede klassifikationer tegner der sig nogle tydelige
mgnstre i undersggelsesmaterialet. Pigerne er generelt bedre end drenge-
ne til at leese sammenhangende tekster, de er isar gode til at leese forteel-
lende, pabydende og argumenterende tekster, mens kensforskellen er
mindre for de redeggrende og is&r de beskrivende tekster.

P4 samme made er der en sammenhang mellem drenges og pigers
praestationer afhaengig af leesekonteksten. Pigerne er bedre til at laese
tekster som relaterer sig til en arbejdsmassig kontekst og sekundeert til en
personlig kontekst. Drengene klarer sig derimod naesten lige sa godt som
pigerne i tekster der er forbundet med en offentlig leesekontekst.

Det har ogsa stor betydning hvilken ferdighed den enkelte opgave
prgver at afdekke. Drengene er relativt bedre til at indhente information
fra en tekst, mens pigerne klarer sig bedre nar det galder om at fortolke
og iser reflektere over tekster. Som tidligere papeget har dette en kobling
til forskellige svarformater, og det viser sig at drenge klarer sig bedre
inden for opgaver med faste svarmuligheder, mens piger er langt steerkere
end drengene i opgaver hvor de skal svare og formulere sig frit (Lie mfl.,
2003).

I forhold til elevernes placering i de fem niveauer af laesere er det
veerd at bemarke at drenge udger den starste andel blandt de darlige lee-
sere pa niveau 1 i alle nordiske lande (Andersen mfl., 2001).
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2.6 PISA 2003

PISA 2003 blev gennemfgrt som den anden del af de tre PISA-
undersggelser (den sidste udkommer i 2006). | undersggelsen deltog den-
ne gang 41 lande — herunder samtlige nordiske lande — og som i PISA
2000 deltog fra hvert land omkring 4500 reprasentativt udvalgte 15-16-
arige elever.

PISA 2003 undersgger ligeledes elevernes ferdigheder inden for laes-
ning, matematik og naturfag, men hvor PISA 2000 havde sarligt fokus pa
lesning, fokuserer PISA 2003 sarligt pa matematik. Derfor valgte man i
PISA 2003 kun at anvende en begranset del af den omfattende laesetest i
PISA 2000. Det betyder at det ikke har vaeret muligt at opdele testresulta-
terne i forhold til de klassificeringer som er gennemgaet i det ovenstaende
i forbindelse med PISA 2000.

De nordiske landes prestationer

I PISA 2003 har Finland igen de bedste leeseresultater af samtlige delta-
gende lande i undersggelsen, og ogsa Sverige placerer sig markant over
OECD-gennemsnittet. Norge ligger lige over gennemsnittet, mens Island
og Danmark placerer sig lige under (Mejding, 2004).

Sammenlignet med PISA 2000 er det kun de islandske elever der har
praesteret signifikant darligere ved leesetesten i 2003. | Danmark, Norge,
Sverige og Finland er der ingen signifikante forskelle i resultaterne.

Gode og darlige lesere

I PISA 2003 har Finland og Sverige langt flere gode leesere end Danmark,
Norge og Island. Samtidig har Finland den absolut mindste andel af darli-
ge leesere, mens denne andel er lidt starre i Sverige og sterst i Island,
Norge, og Danmark der har nogenlunde samme andel af darlige leesere
(Mejding, 2004).

Kansforskel i resultater

| alle de deltagende lande leeser pigerne bedre end drengene. | de nordiske
lande er kgnsforskellen starst i Island og mindst i Danmark. Igen skyldes
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den mindre forskel i Danmark at de danske piger laeser darligere end pi-
gerne i de gvrige nordiske lande, og ikke at danske drenge leser bedre
end drengene i de gvrige nordiske lande.

Figur 5: Forskellen i leesefaerdigheder mellem 9-arige piger og drenge i PISA
2003-undersggelsen
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(Kilde: Mejding, 2004)

2.7 Forskelle i prgvematerialet fra IEA til PISA

I begyndelsen af kapitlet tog vi forbehold over for at sammenligne testre-
sultater fra de forskellige undersggelser fordi prgvematerialet er forskel-
ligt. Det er dog ud fra gennemgangen tydeligt at kensforskellen er vae-
sentlig sterre i PISA-undersggelserne end i IEA-undersggelserne. Dette
afsnit vil se nermere pa hvordan testmaterialet kan pavirke forskellen
mellem drenges og pigers prastationer.

Prevematerialet for PISA 2000 og PISA 2003 er det samme, mens
prevematerialet for IEA- og PIRLS-undersggelserne — som begge er fore-
taget af IEA — ganske vist er forskelligt, men opbygget efter samme ska-
belon med hensyn til blandt andet teksttyper.

Et bud pa hvorfor visse tekster er nemmere for piger at laese, mens an-
dre er nemmere for drenge at laese, handler om opfattelsen af tekster. Nar
leeseren afkoder en tekst, vil han eller hun gare brug af en raekke forud
dannede skemaer hvorigennem det leeste kommer til at give mening. Der
er derfor tale om at hver enkelt leeser har en rekke forstaelsesskemaer
som er afggrende for hvad der i en laeeseproces giver mening. Dermed vil
nogle tekster give god mening for nogle laesere, mens de for andre lesere
vil veere sverere at forsta (Lie mfl. 2003; Elbro, 2001).
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Disse forstaelsesskemaer vil pa nogle punkter veere forskellige for
drenge og piger, og derfor vil nogle teksttyper generelt give bedre mening
for piger end for drenge. En mulig arsag til at der er starre forskel mellem
drengenes og pigernes prestationer i PISA-undersggelserne end i under-
sggelserne foretaget af IEA, kan derfor vaere at testmaterialet for PISA-
undersggelsen i hgjere grad er foreneligt med pigernes forstaelsesrammer

end testmaterialet fra IEA (Lie mfl., 2003).
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3. Systemniveau

Barn og unges leseferdigheder afhaenger ogsa af en reekke faktorer som
ikke direkte er knyttet til elever eller skoler. Dette kapitel fremhaver de
faktorer pa systemniveau der har indflydelse pa leseferdighederne. Ka-
pitlet fokuserer pa to dele: elevernes sociogkonomiske og demografiske
baggrund og udviklingsarbejde med laesning i grundskolen. Der er ogsa
en raekke andre faktorer der kan tilleegges en betydning, men det vil veere
uden for rapportens sigte at kortleegge alle disse (se ogsa afgrensning i
kapitel 2).

Kapitlet inddrager de internationale undersggelser der er praesenteret i
kapitel 3. Desuden inddrages nationale og mindre nordiske undersggelser
som baggrund for at identificere hvilke arsager der er til resultaterne i
undersggelserne.

Farste del af kapitlet behandler de sociogkonomiske forhold som fx
forzeldrenes uddannelse og gkonomi, elevernes modersmal og om elever-
ne kommer fra landdistrikter eller byer. Denne del danner baggrund for
behandlingen af elevniveauet i kapitel 6.

Anden del af kapitlet fokuserer pa udviklingsarbejdet med leaesning
som bade omfatter centrale prioriteringer pa forskningsomradet samt
initiativer — herunder ogsa lokale — der sigter pa at forankre forskningsre-
sultater pa skoleniveau. Denne del er knyttet til skoleniveauet som be-
handles i kapitel 5.

3.1 Sociogkonomiske forhold

En analyse pa tveers af resultaterne fra PISA 2000 og 2003 og fra PIRLS
viser at elevernes sociogkonomiske baggrund har stor betydning for deres
praestationer i leesetestene. (Danmarks Teknologiske Institut, 2005).
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I elevernes sociogkonomiske baggrund er der fire faktorer som vil bli-
ve behandlet seerskilt i dette kapitel. Det er:

o foraeldrenes uddannelsesmassige baggrund
o foraeldrenes gkonomiske ressourcer

o foraldrenes kulturelle ressourcer

e elevernes modersmal.

3.1.1 Foraldrenes uddannelsesmassige baggrund

PIRLS viser at foreeldrenes uddannelsesniveau har positiv betydning for
elevernes laseprastation. Det betyder at elever, hvor foreldrene har en
videregdende uddannelse gennemsnitligt leser bedre end elever, hvor
foraeldrene ingen uddannelse har udover grundskolen. Desuden viser
undersggelsen at forzeldrene i de nordiske lande har et hgjt uddannelses-
niveau sammenlignet med gvrige lande. (Mullis mfl., 2003a).

For de norske elever har det iser betydning hvis moderen har en hgj
uddannelse. Foraldrenes arbejde er naturligvis knyttet til deres uddannel-
sesbaggrund, og der kan ogsa her ses en sammenhang med elevernes
leesefeerdigheder. | Sverige er andelen af foraldre, specielt mgdre, med en
embedsmandsanszttelse hgjere end andre lande, og det har ogsa positiv
betydning for elevernes laeseferdigheder (Skolverket, 2003b; Solheim,
2003a og 2003c).

Ifelge den danske leseundersggelse Folkeskolen ar 2000 (herefter
F2000), der gentager dele af IEA-leseundersggelsen fra 1991, er der ogsa
i Danmark en tydelig sammenhang mellem foraldrenes uddannelse og
elevernes prastationer i leesepraverne. Ogsa i Danmark er det iser mad-
renes uddannelse der har indflydelse pa elevernes leseferdigheder (Alle-
rup, 2001).

I PISA 2000 er foraldrenes sociogkonomiske status defineret som
foraldrenes erhvervsmaessige status. Resultaterne viser at der er sammen-
haeng mellem den sociogkonomiske status og elevernes leeseferdigheder.
PISA 2000 viser at sammenhangen i OECD-landene er mindst i Korea,
Finland og Island og de gvrige nordiske lande. Sverige, Norge og Dan-
mark ligger ogsa alle under OECD-gennemsnittet selv om forskellen her
er starre. De stgrste forskelle i OECD-sammenhang findes i fx Tyskland,
Schweiz og Luxembourg (Valijarvi, 2002a; Kirsch, 2002).
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En analyse af Finlands resultater viser at selv om gruppen af elever
med den laveste sociogkonomiske baggrund, laeser darligere end eleverne
med bedre sociogkonomisk baggrund, sa har gruppen et leeseniveau der er
hgjere end gennemsnittet i de gvrige lande i PISA 2000-undersggelsen
(Valijarvi mfl., 2002a). PISA-undersggelsen viser desuden at en af arsa-
gerne til at de finske elever er de bedste laesere, er at Finland har veeret
bedre til at bryde elevernes sociogkonomiske arv (Vélijarvi mfl., 2002b).

Norske analyser af PISA 2000-resultaterne viser at der i Norge er en
steerkere sammenhzang mellem den sociogkonomiske status og med pi-
gernes leseferdigheder end med drengenes ferdigheder (Lie mfl., 2001;
Kjeernsli, 2004). De norske analyser forklarer ikke hvorfor foraldrenes
uddannelsesmaessige og kulturelle status har stgrre betydning for pigerne
end for drengene.

3.1.2 Forzldrenes gkonomiske ressourcer

| IEA-undersggelsen blev eleverne bedt om at besvare nogle spgrgsmal
om deres foraldres gkonomiske baggrund malt i forhold til materielle
goder. Forundersggelsen viste at de 9-arige havde sveert ved at besvare
spergsmalene, og det er derfor kun de 14-arige der besvarede den del af
spergeskemaet i den endelige undersggelse. Elevernes svar viser at der er
en svag sammenhang mellem foraeldrenes og dermed familiens gkonomi-
ske ressourcer og elevernes laeseferdigheder. Analysen viser ogsa at be-
tydningen af foraldrenes uddannelse for elevernes prestation er starre
(Taube, 1995).

3.1.3 Forazldrenes kulturelle ressourcer

Foreeldrenes kulturelle ressourcer er en samlet betegnelse for foraldrenes
paedagogiske ressourcer og kulturelle interesser. Betegnelsen padagogi-
ske ressourcer er benyttet i leeseundersggelserne og omfatter materielle
genstande som antal bgger og barnebgger i hjemmet og om eleven har sit
eget skrivebord og sin egen computer. Kulturelle interesser er fx antal af
bager i hjemmet og kulturelle aktiviteter som at ga i teatret eller pa biblio-
teket. Begge dele har betydning for elevernes lesefaerdigheder.
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Padagogiske ressourcer

PIRLS 2001-testen har samlet fglgende faktorer til et indeks med beteg-
nelsen pezedagogiske ressourcer i hjemmet: antal bgger og bgrnebgger i
hjemmet, egen pc og eget skrivebord, daglig adgang til aviser og foreel-
drenes uddannelse. | PIRLS er Norge, Sverige og Island mellem de fem
bedst scorende lande, dvs. blandt de lande hvor eleverne har den hgjeste
score pa padagogiske ressourcer i hjemmet. Resultaterne viser en tydelig
positiv sammenhzang mellem mange paedagogiske ressourcer i hjemmet
0g gode lzsefeerdigheder (Solheim, 2003a og 2003c; Mullis mfl., 2003a).
I PISA 2000 daekker pzedagogiske ressourcer over det at eleven har
ordbgger, lommeregner, et skrivebord, en rolig plads til at lave lektier og
leesebgger derhjemme. Resultaterne af PISA 2000 viser som PIRLS-
undersggelsen at der er en sammenhang mellem padagogiske ressourcer
og leseferdigheder. Elever fra hjem med padagogiske ressourcer vil i
gennemsnit klare laesetesten bedre end elever uden (Kirsch mfl., 2002).

Kulturelle interesser

Et af de forhold der siger noget om foraeldrenes kulturelle interesser, er
antallet af bgget i hjemmet og deres holdning til at lese. IEA-
undersggelsen viser at der er en klar positiv sammenhang mellem mange
bager i hjemmet og elevens leseferdigheder (Elley, 1992).

Sammenhangen mellem antallet af bgger i hjemmet og elevernes lyst
til at leese i fritiden er ogsa undersggt. | syv lande, heriblandt Sverige, er
der en steerk sammenhang. Det vil sige at elever fra hjem med mange
bager leeser mere end elever fra hjem med fa bgger. | fem lande, blandt
andet Danmark, er der ingen sammenhaeng med antallet af beger. Det er
kendetegnende for de fem lande at eleverne har god adgang til bgger i
andre fora pa skolen eller biblioteket, og at de anvender biblioteket (El-
ley, 1992).

PISA-undersggelsen viser i 2000 at elever fra hjem med mange bager
har et stgrre leeseengagement og laeser bedre end elever fra hjem med
feerre bgger. PIRLS 2001 viser en lignende sammenhang mellem antal
bager i hjemmet og leseferdigheder (Mullis mfl., 2003a). Resultaterne
kan blandt andet forklares ved at bager i hjemmet giver bgrnene opfattel-
sen af at bgger og laesning vaerdsettes af foreldrene(Skolverket, 2003b).
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Nar det gealder antallet af bager, skiller de nordiske lande sig positivt
ud i forhold til gennemsnittet i PIRLS-undersggelsen da mellem 23-31 %
(Sverige har den hgjeste andel) af eleverne har angivet at der er over 200
bager i hjemmet. Det internationale gennemsnit er 15 % (Mullis mfl.,
2003a).

PIRLS 2001 viser at der er en klar ssmmenhang mellem elevernes la-
sefeerdigheder og foraeldrenes holdning til lesning. Foraldrenes holdning
til at leese er belyst gennem et indeks bygget pa fem udsagn omkring
leesning. Elever med foraldre med positiv holdning til at lsese klarer sig
bedst i lesetesten. (Solheim, 2003a og 2003 b). Foreeldrene i Sverige,
Norge og Island er meget positive over for leesning og ligger blandt de
seks mest positive af de 35 deltagende lande (Mullis, 2003a).

| Nordlas-undersggelsen? ser svenske og finske foraldre lzsning som
en made at bevare kulturarven pa og mener at samfundet forventer at bgrn
leeser visse bgger. For de svenske og finske foraldre er det vigtigt at stat-
te barnet nar det vil lzere at anvende skriftsprog. Svenske og finske forzl-
dre svarer derfor ofte pa barnets spargsmal om ord og bogstaver, og flere
af de svenske og finske bgrn kunne skrive ord inden de kom i skole.
Mange hjem havde derfor et fellesskab omkring lsesning og skrivning
hvilket samtidig skabte en forventning til bgrnenes ferdigheder nar de
kom i skole (Sommer, 1996).

Et andet forhold der ger sig geldende i forhold til elevernes holdning
til at leese og deres leseferdigheder, er foraeldrenes lyst til at tale om
bgger og andre kulturelle interesser med bgrnene. I PISA 2000 har man
undersggt hvor ofte eleverne oplever at de taler med deres foreeldre om
sociale og politiske emner, bgger, film eller tv og lytter til klassisk musik
med dem. Svarene fra eleverne er samlet i et indeks betegnet kulturel
kommunikation, og analysen viser at der er en klar sammenhang mellem
foreeldrenes kulturelle kommunikation med bgrnene og deres lesefeerdig-
heder og leseengagement (Kirsch, 2002).

2 Nordlas-undersggelsen er foretaget af det danske Undervisningsministerium og det davee-
rende Danmarks Paedagogiske Institut (i dag Danmarks Padagogiske Universitet). Lase-prgven
er den samme som blev anvendt ved IEA-undersggelsen i 1991, og blev gennemfart i 1995. Ud
over Danmark medvirker svenske og finske bgrn i undersggelsen — de finske bgrn er delt op i en
svensk og en finsktalende gruppe. De svensktalende finske barn klarede sig generelt bedst i
undersggelse. Herefter kom de svenske og finsktalende finske barn der scorede nasten lige
meget, mens de danske bgrn klarede sig darligst (Sommer et al 1996).
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Den danske laeseundersggelse F2000 inddrager foreeldrenes kulturelle
aktiviteter, fx at ga i teatret eller pa biblioteket, som parameter i tolknin-
gen af laeseresultaterne. Undersggelsen viser at bgrn hvis foreeldre dels
selv leeser bgger og gar i teatret, dels inddrager bgrnene i kulturelle aktivi-
teter, er bedre laesere (Allerup, 2001).

3.1.4 Elever med andet modersmal

En problemstilling der ogsa er tilknyttet sociogkonomisk baggrund og
leeseferdigheder, er hvordan elever med indvandrerbaggrund Klarer sig.
PIRLS-lzeseundersggelsen viser at der er en klar sammenhaeng mellem
elevernes leseferdighed og hvor ofte sproget i undersggelsen tales af
eleven derhjemme. | de nordiske lande taler mindst 88 % af eleverne
testsproget altid eller nasten altid derhjemme. De elever der taler test-
sproget mindre hyppigt hjemme, klarer sig darligere i testen (Mullis,
2003a).

Et andet parameter for elevernes baggrund er foraldrenes oprindelses-
land. 1 PIRLS er sammenhzngen mellem om foraldrene er fadt i testlan-
det, og elevernes preastation derfor undersggt. | 22 lande, heriblandt Sve-
rige og Norge, har elever med begge forzldre fedt i det pageeldende land
et bedre leeseresultat end elever hvor begge foreeldre er fadt i et andet
land. Sammenhangen kan ikke undersgges i Island fordi der mangler
oplysninger. Norge har den starste forskel i leeseferdighed, mens Sverige
ligger pa en delt fjerdeplads sammen med Holland (Mullis, 2003a).

| Norge har Asa K H Wagner lavet en analyse af de norske PIRLS-
resultater. Analysen viser at blandt de164 elever med indvandrerbaggrund
leeser pigerne bedre end drengene (resultatet er ikke signifikant pga. det
lille udsnit) (Wagner, 2004).

En svensk analyse af PISA 2000-lzseresultaterne for elever med ind-
vandrerbaggrund viser det samme mgnster. Elever med indvandrerbag-
grund Klarer sig darligere end deres indfgdte skolekammerater, dvs. ele-
ver hvis foraldre begge er fgdt i testlandet, og der er den samme kgnsfor-
skel i gruppen af elever med indvandrerbaggrund til pigernes fordel
(Skolverket, 2003a). Forskellen mellem drenge og piger har faet en ekstra
dimension i Sverige da opggrelser over afgangskarakterer efter grundsko-
len har vist at piger med indvandrerbaggrund i 1999 og 2004 afsluttede
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med et bedre gennemsnit end drenge med en svensk baggrund (Skolver-
ket 2005).

Den norske analyse af PISA 2000 og 2003 viser ogsa at elever der ta-
ler et andet sprog derhjemme, Klarer laesetesten darligere end de gvrige
norske elever. Analysen viser endvidere at eleverne fra hjem der taler et
andet sprog end norsk, har feerre sociogkonomiske og kulturelle ressour-
cer hjemme end de gvrige norske elever. Forskellen mellem de to grupper
af elever kan dermed bade skyldes et andet sprog i hjemmet og deres
sociogkonomiske status (Kjernsli, 2004). Det er, sammenholdt med ind-
vandrerpigernes gode afgangskarakterer i Sverige, tankeveekkende og bar
give anledning til overvejelser om hvordan indvandrerelevernes sociale
barrierer brydes, og hvordan drenge generelt motiveres til uddannelse.

3.1.5 D emografiske forhold

IEA-undersggelsen viser at i Danmark klarer bgrn fra de starre byer sig
en smule bedre end bgrn fra mindre byer og fra landet. | Sverige er det
omvendt — her klarer bgrn fra mindre byer og landet sig bedre end bgrn
fra sterre byer. | Finland er der ingen synlige forskelle mellem by og land
(Elley, 1992).

I PIRLS 2001 har skolelederne svaret pa hvor skolerne er placeret
geografisk i byer, forsteeder eller landdistrikter. 1 Island klarer eleverne
fra byerne leesetesten bedre end elever fra forsteeder, der har bedre laese-
feerdigheder end elever fra landdistrikter. 1 Norge er mere end halvdelen
(56 %) af eleverne ifalge skolelederen bosat i landdistrikter, og det er
elever herfra der har de ringeste laeseferdigheder, mens eleverne fra for-
steederne klarer sig bedst. Ifalge de svenske skoleledere er to tredjedele af
eleverne bosat i forsteederne, og laesetesten viser at disse elever sammen
med elever fra landdistrikter klarer testen darligst, og elever fra byerne
klarer den bedst. (Mullis, 2003a).

Den finske opgerelse af PISA 2000 viser at det har sterre betydning
for drenges lasefardigheder end for pigers at bo pa landet. Drenge der
gar i landshyskoler, klarer leesetesten darligere end drenge fra byskoler i
alle dele af Finland. Pigernes leseferdigheder i alle dele af Finland er
relativt uafhzengig af om pigerne gar i by- eller landsbyskole (Valijarvi,
2002a).
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Tendensen til at elever fra byer eller forsteeder er de bedste leesere, bar
ses i sammenhang med at foraeldre med hgj uddannelse oftest bosetter
sig og har arbejde i eller omkring byerne. Uddannelsesniveauet i landdi-
strikterne er derfor lavere. Den finske analyse af PISA 2000 viser dog at
ken ogsa har betydning for leeseferdighederne i landdistrikterne. En af
grundene til at drengene fra landsbyskolerne ikke klarer laesetesten sa
godt som drenge fra byskoler, kan vare at drengene fra landet har et liv
hvor deres identitet afheenger mere af fx naturoplevelser (som jagt og
fiskeri) end af uddannelse og laesning.

Fokusomrade for fremtidige undersggelser

Foreldrenes sociogkonomiske baggrund har stor betydning for deres bgrns
praestationer i uddannelse og deres lesefeerdigheder — ogsa i de nordiske
lande.

Befolkningerne i de fem nordiske lande har en relativt ens sociogkonomisk
status. Resultaterne i kapitel 3 og analyserne ovenfor viser imidlertid at ni-
veauet for elevernes leeseferdigheder varierer i de nordiske lande. De finske
elever klarer sig markant bedre end de andre, og dermed er det lykkedes Fin-
land at give eleverne med den svageste baggrund gode leesefardigheder.

I en fremtidig undersggelse vil det veere relevant at afdekke hvorfor so-
ciogkonomiske barrierer brydes bedre i fx Finland end i de gvrige lande. Det
vil ogsa vere relevant fordi formalet med grundskolen i de nordiske lande er at
udligne sociogkonomiske forskelle. Det vil derfor ogsa veere aktuelt at under-
sgge hvilken betydning sociogkonomisk status har for leseferdighederne i de
nordiske lande, hvordan skolerne tager hgjde for elevernes baggrund, og hvil-
ken betydning den sociogkonomiske baggrund har for henholdsvis piger og
drenge.

3.2 Udviklingsarbejde med laesning

Laeseomradet afhanger af en raekke strukturelle forhold i de nationale
uddannelsessystemer. Da det er uden for denne rapports sigte at redegere
dybdegéaende for samtlige forhold, vil vi i stedet sld ned pa de enkelte
forhold som er relevante for at udvikle leesning i de nationale uddannel-
sessystemer. Lereruddannelsen bliver kortlagt i en separat rapport fra
Nordisk Ministerrad og behandles derfor ikke her.
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3.2.1 Forskning og forankring pa skoleniveau

Der er flere aspekter i forskningens rolle i forbindelse med laesefardighe-
der.

For det farste er der spgrgsmalet om hvorvidt man politisk vil priorite-
re forskning i laesning. Der er store forskelle pad hvor meget der bliver
forsket i leesning i de nordiske lande. Norge har ved Universitetet i Sta-
vanger et center for laeseforskning og leeseopleering med flere fastansatte
og dermed et forskningsmiljg, mens fx Danmark har langt feerre forskere
inden for leesning, og de er spredt pa flere universiteter (Mandag Morgen,
2004). Finland har heller ikke et samlet leesecenter som i Norge, men
enheder pa flere af universiteterne der forsker i leesning og laesefaerdighe-
der.

Et andet aspekt i forskningens rolle i forbindelse med leesefeerdigheder
er at den viden som stammer fra forskningen, skal bringes i spil i den
enkelte kommune og pa skolerne. En evaluering som EVA har gennem-
fart, viser at udbyttet af udviklingsprojekter bliver starre hvis skolerne og
leererne samarbejder med faglige eksperter som forsker i laesning og di-
daktik. Projekterne farer til en dybere refleksion over praksis i kommunen
og pa skolen, og viden fra forskningen bliver i hgjere grad brugt i hverda-
gen (EVA, 2005c).

Den sakaldte Chicago-model som blev indfert i slutningen af 80’erne
for at omstrukturere et miserabelt skolesystem i Chicago, tilstreeber pa et
konkret plan at fa forskning til at fungere som en del af udviklingen pa
skolen og i undervisningen. Ved at bruge forskningen som en del af sko-
leudviklingen var skolerne i stand til lgbende at identificere hvilke fakto-
rer som reelt havde betydning for udvikling (EVA, 2003).

I Danmark har laeseudvalget, som er et udvalg der forbereder en natio-
nal handleplan for lasning, netop anbefalet at satse mere pa forskning i
forbindelse med en samlet indsats pa leeseomradet i Danmark. Udvalget
foreslar desuden at undersgge mulighederne for at etablere en nordisk
enhed der kan bearbejde og formidle forskningsresultater til psedagoger
og leerere (Undervisningsministeriet, 2005).

Samtidig har de danske ministerier pa uddannelsesomradet (Ministeri-
et for Videnskab, Teknologi og Udvikling og Undervisningsministeriet) i
samarbejde med EVA og Danmarks Pedagogiske Universitet oprettet et
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sdkaldt clearinghouse®. Formalet er at falge den padagogiske forskning
nationalt og internationalt og sikre at forskning praesenteres og geres
tilgeengelig for forskere og praktikere.

Fokusomrade for fremtidige undersggelser

Erfaringer viser at udbyttet af fx udviklingsprojekter omkring laesning bliver
starre hvis viden fra forskningen inddrages. Derfor vil det veere relevant at se
pé hvordan forskning kan forankres bedre pa skoleniveau.

Problemerne med at fa sat viden fra leeseforskningen i spil pa de enkelte
skoler geelder iser international forskning (Mandag Morgen, 2004). Det
skyldes sandsynligvis flere ting, herunder at den internationale forskning
ikke ngdvendigvis bliver draftet sa ofte eller har nationale fortalere, og at
forskningen ikke vil kunne tage hgjde for betingelserne i de enkelte lande.
Derfor er der her et potentiale for et nordisk netvark.

De nordiske lande har pa trods af forskellige uddannelsessystemer
samme udgangspunkt for deres grundskole pa afgerende punkter: bade
formalet med grundskolen og landenes sociogkonomiske udgangspunkt er
meget ens. Derfor vil de nordiske lande kunne drage nytte af et forsk-
ningsnetveerk hvorigennem viden om forskning i Norden kan blive vide-
reformidlet til uddannelsesdebatten i de enkelte lande. Landene vil pa den
made fa et langt starre udbytte af den nordiske og internationale forsk-
ning.

Det vil desuden veere relevant at supplere forskernetveerk med en raek-
ke netveerk som pa et mere praktisk niveau (fx leesekonsulenter) vil kunne
drage nytte af en starre erfaringsudveksling. Netveerkene kan veere med til
at forankre forskningen bedre pa skolerne og dermed bidrage med nu
viden til udvikling og kvalitetssikring af laeseundervisningen.

® Et clearinghouse er en organisation der indsamler dokumenter, oplysninger og viden inden
for et bestemt emneomrade eller af en vis type. Disse dokumenter eller oplysninger bearbejdes,
og der udsendes dokumenter eller informationer om det indsamlede.
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Fokusomrade for fremtidige undersggelser

Det er iser den internationale forskning der ikke inddrages til at udvikle og
forbedre undervisningen i lesning. Derfor vil det vare relevant at undersgge
hvordan de nordiske lande kan blive bedre til at samarbejde i netvaerk pa
bade forsker- og praksisniveau.

Evalueringer kan ogsa bidrage til at bringe viden om fx god undervis-
ningspraksis i spil pa skolerne. En staerk kultur for evaluering kan hjzlpe
skolerne til at reflektere over deres egen praksis og sikre kvaliteten af
deres evalueringer. For at evalueringerne skal vare tilstreekkeligt syste-
matiske, er det vigtigt at de har karakter af forlgb og ikke er punktnedslag
en eller to gange om aret (EVA, 2005a).

Specifikt i forhold til at fa forskning forankret pa skoleniveau kan eva-
lueringer spille en sarlig rolle. Ideen med at anvende forskningsresultater
i hverdagen handler netop om at give leererne mulighed for at reflektere
og forbedre den eksisterende praksis. Den tidligere navnte Chicago-
model fokuserer netop pa at de evalueringsinstitutioner som omgiver
skolen, skal fungere i et teet samarbejde ogsa med forskningsinstitutioner
(EVA, 2003).

Fokusomrade for fremtidige undersggelser

Da systematiske evalueringer kan veere en nyttig méade at zndre eksisterende
praksisser, vil det veere relevant at undersgge hvordan nordiske netveerk kan
anvendes til at opbygge en god evalueringskultur pé skolerne.

Lokale leeseprojekter

De overordnede erfaringer fra lokale laeseprojekter hvor man har sat seer-
ligt fokus pa laesning, er at de har en positiv effekt pa leeseferdighederne.
Det er imidlertid sveert at afggre om den positive effekt skyldes selve
projektets indhold eller det at arbejdet med projektet har givet en generel
sterre opmarksomhed pa omradet.
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Mange projekter kan fremhaves, men da formalet med denne rapport
ikke er at foretage en kortleegning over nationale udviklingsprojekter, skal
der blot omtales nogle fa. Et eksempel kan findes i Norge hvor den ggede
opmarksomhed i forbindelse med en raekke kortlegningsevelser af de
yngste skoleelevers lesefaerdigheder viste sig at have en positiv effekt pa
elevernes leeseferdigheder — og iseer drengene ngd godt af opsvinget (En-
gen, 2005). Andre eksempler er et leeseprojekt pa Spjelkavik barneskole i
Norge og et leeseprojekt i Esbjerg Kommune i Danmark der ikke bare sa
pa skolen, men samtidig kiggede pa andre skriftsprogsmiljger i kommu-

nen, fx folkebiblioteket.
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4. Skoleniveau

Forhold pa skolen debatteres ofte og ikke uden grund i forbindelse med
barns leeseferdigheder. | dette kapitel ser vi neermere pa hvilke faktorer
pa skoleniveauet som pavirker bgrns laesning. Til dette formal er skoleni-
veauet delt op i fire fokusomrader: lererne, laesning i skolen, klassen og
forhold pa skolen.

Den farste del ser specifikt pa hvordan lzrernes uddannelsesbaggrund
og kompetencer kan indvirke pa leeseferdigheder og kensforskellen inden
for disse. Anden del ser pa hvordan der bliver arbejdet med laesning i
skolen — fx typer af lesematerialer, lesetid og arbejdet med det leste.
Tredje del ser pa hvordan forhold i klassen sdsom klassestarrelse og ar-
bejdsmilje pavirker leesningen. Endelig ser fjerde del pa gvrige forhold pa
skolen — herunder skolens laeringsmiljg og skolebiblioteker.

4.1 Lererne

| PISA-undersggelsen fra 2000 er en positiv lzrer-elev-relation den mest
betydningsfulde faktor pa skoleniveau for elevernes laeseprastationer
(Kjeernsli, 2004). Hermed understreger undersggelsen at leererne spiller en
afgarende rolle i leseundervisningen, og at leeseundervisningen spiller en
afgarende rolle i forhold til leeseferdighederne. | det falgende vil afsnittet
se pa leerernes professionalisme, kan og samarbejde, som er vasentlige
faktorer for en positiv leerer-elev-relation og for god leeseundervisning.

4.1.1 Leerernes professionalisme

Laerernes professionalisme bliver her anvendt som en samlet betegnelse
for leerernes uddannelse og erfaringsmassige baggrund. Disse faktorer
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har en afgerende positiv sammenhang med elevernes leseferdigheder da
det ger lereren i stand til at varetage den enkelte elevs behov (Taube,
1995; Sommer, 1996).

Afsnittet vil se pa hvordan uddannelse og erfaring er med til at under-
stgtte leerernes leeseundervisning, mens det ikke vil komme naermere ind
pa hvordan lereruddannelsen generelt er udformet. Det sker i en sarskilt
kortlegning af leereruddannelsen i de nordiske lande i Nordisk Minister-
rads regi.

Det falgende er baseret pa case studier og anden forskningslitteratur
om lasning da de internationale leeseundersggelser ikke direkte beskaefti-
ger sig med sammenhangen mellem lerernes uddannelse eller erfarings-
grundlag og elevernes prastationer®.

Elevernes farste introduktion til leeseundervisningen er vigtig for deres
fremtidige arbejde med leesning, og derfor er det afggrende at leereren er i
stand til at stgtte og motivere pa en professionel made. Elevens motivati-
on er afggrende for indleringen (se kapitel 6). At lere at leese er en stor
udfordring for mange elever, og lesning krever for mange en traening
som i omfang overstiger alt hvad man ellers har skullet lzere. Elever som
far en darlig start pa leeseundervisningen, risikerer at havne i en ond cirkel
hvor de karer treet i leeseundervisningen og forsgger at undga lesning.
Resultatet bliver at eleven ikke far den ngdvendige treening (Elbro, 2001;
Taube, 2006).

Leeseundervisningen bgr derfor fra begyndelsen varetages af leerere
med de specifikke kvalifikationer inden for fagomradet. Drenge er typisk
darligere disponeret for at modtage undervisning i lgbet af de farste sko-
ledr end piger, og de vil derfor veere mere udsatte for at ende i onde
cirkler i forhold til leeseundervisning (se kapitel 6).

Drengene laeser bedre nar de laeser om noget de interesserer sig for, og
som de kan se en idé i at arbejde videre med. Et studie af 20 svenske
leerere viste at leerere der af kolleger blev opfattet som dygtige, og hvis
elever klarede sig godt, ogsa var gode til at tage hgjde for de enkelte ele-
vers behov. Det er iser interessant at disse leerere var i stand til at motive-
re drengene til at laese selvstendigt. Disse timer kaldte en larer ,forsk-
ning“, og eleverne kunne her forske i alt hvad de interesserede sig for. P&

* Den eneste som inddrager lzrernes uddannelse, er PIRLS, der dog kun ser p& sammen-
hangen mellem elevernes prastationer og uddannelsens leengde — og ikke pa indholdet i uddan-
nelsen. Undersggelsen finder ingen signifikant sammenhang.
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den made fik drengene mulighed for at leese om noget inden for deres
interessefelt som de efterfalgende bearbejdede ved at skrive om det de
havde leest (Truedson, 1994). Lereren selv forklarede det med at timer
med fri leesning ofte vil forbindes med noget feminint, mens det at forske
tvaertimod forbindes med noget maskulint®.

I Danmark blev PISA 2000 gentaget i 2004 blandt alle elever i 9. klas-
se i Kgbenhavn. Et af resultaterne pa skoleniveau i PISA-Kgbenhavn er at
forskellen mellem de fem skoler der giver eleverne de bedste lzesefeerdig-
heder og de fem skoler med de darligste, blandt andet skyldes at leererne
pa de bedste skoler modtager meget mere efteruddannelse (Egelund,
2005).

Der er andre eksempler pa at uddannelse og erfaring ger lereren bed-
re i stand til ikke bare at hgjne det generelle laeseniveau i klassen, men
0gsa tage sig bedre af elever og grupper med serlige behov. | den sam-
menhang vil det vaere relevant ogsa at benytte sig af forskningen pa om-
radet. EVA’s evaluering af leesning i den danske folkeskole viser netop at
det giver et stort udbytte nar viden fra forskningen benyttes i hverdagen.
Evalueringen viser ogsa at mange kommuner har gode erfaringer med at
have en laesekonsulent. Laesekonsulenten kan bygge bro mellem udvik-
lingen pa forskningsomradet og laerernes hverdag ved at holde sig ajour
med den nyere forskning og formidle denne gennem kurser for laererne.
Desuden kan lesekonsulenten oprette og koordinere et netveerk for sko-
lernes laesevejledere, fx internt i en kommune (EVA, 2005b).

Fokusomrade for fremtidige undersggelser

Leerere med de rette kvalifikationer er bedre til at undervise i lasning og til at
tage hgjde for drengenes serlige behov som gruppe. Det vil derfor vare rele-
vant at se pa hvilke kompetencer der kraeves i leeseundervisningen pa forskel-
lige niveauer i grundskolen, og pa den baggrund undersgge hvordan man kan
sikre at lzererne har de relevante kvalifikationer. Dette kan med fordel ske ved
at inddrage forskningen pa omradet.

® Betegnelsen af timer som ,,forskning* har i nogle skolesammenhange faet et darligt ry, da
det er blevet opfattet som undervisning uden lzrerinvolvering og at eleverne kan gere som de
selv vil.
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4.1.2 Lzrernes kgn

Samtlige internationale leeseundersggelser viser at i de deltagende lande
er langt de fleste lzerere kvinder. Denne tendens gelder ogsa i de nordiske
lande hvor kvindelige leerere udger den starste del af det samlede lerer-
korps (se fx Elley, 1992 og Lie, 2003). IEA-undersggelsen viser at der
ikke er nogen forskel mellem lerernes ken samlet og kensforskelle i
elevpreestationer (Elley, 1992).

For at se nermere pa hvordan andelen af kvindelige lzrere pavirker
kensforskellen i elevernes prestationer, er det ngdvendigt at se pa ande-
len af kvindelige modersmalsundervisere. Ser man pa modersmalsunder-
visere, viste IEA-undersggelsen at der er en sammenhang mellem ande-
len af kvindelige leerere og forskellen i drenge og pigers laesefaerdigheder
i pigernes favgr. Blandt elever der modtager leeseundervisning af kvinder
leeser pigerne altsa bedre (Mejding, 1994).

En typisk forklaring pa at en stor andel af kvindelige lzrere vil fare til
at pigerne klarer sig bedre, er at de normer og verdier som kommer til at
praege arbejdet pa skolen, vil veere i overensstemmelse med pigernes end
drengenes made at fungere pa (Nordal, 1997). Samtidig vil leereren ofte
fungere som forbillede for eleverne, og en kvindelig leerer vil derfor ap-
pellere mere til pigerne end til drengene. Det vil vaere mest fremtreedende
i de stgrre klasser hvor elevernes identitet som voksen begynder at tage
form, og hvor de leder efter rollemodeller.

Sammenhangen mellem andelen af kvindelige lerere og elevernes
praestationer er forbundet med problematikken om hvorvidt skolesystemet
generelt er indrettet til piger. En norsk analyse af lerernes vurderinger af
serlige personlighedstreek som karakteriserer drenge og piger, viser at
piger i hgjere grad tilpasser sig autoriteter end drengene (Nordal, 1997).
Analysen viser ogsa at der er en klar sammenhang mellem autoritetstil-
pasning og skolefaglige preestationer (Nordal, 1997).

Det generelle billede fra analyser og forskning er at pigerne er tilpas-
ningsdygtige, ngjagtige og samarbejdsvillige, hvorimod drengene er mere
uafhaengige (Nordal, 1997). Undervisningsformerne i grundskolen er
generelt preeget af leererstyring og passiv opgavelgsning som er en form
der er mere kompatibel med de tilpasningsdygtige piger end de mere
kritiske drenge.

Grundskolen er bade praeget af mange kvindelige lzrere og et under-
visningsmiljg som pigerne befinder sig bedre i end drengene. Hvordan de
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to elementer spiller sammen, og hvordan de pavirker kansforskellen i
elevernes preestationer, kan imidlertid belyses naermere.

Fokusomrade for fremtidige undersggelser

Undervisningsmiljget og den store andel af kvindelige lerere har en betyd-
ning for forskellen i drenges og pigers leseprastationer. Det vil derfor veere
relevant at afdekke hvordan disse to forhold spiller sammen, hvordan de
pavirker eleverne og i hvilket omfang.

4.1.3 Lerersamarbejde

Nar lzrerne arbejder sammen om laeseundervisningen, kan de dele viden
og erfaringer, og det har en positiv indflydelse pa laeseundervisningen.
Faglige miljger pa skolen kan give mulighed for inspiration og sparring
omkring tilretteleeggelsen af undervisningen. Det vil medvirke til at hgjne
det faglige niveau blandt leererne (EVA, 2005b).

Nordlas-undersggelsen viser at danske lerere havde mindre samar-
bejde med andre leerere end leererne i Sverige og Finland — sarligt arbej-
dede modersmalsundervisere meget mere sammen i Sverige og Finland
(Sommer, 1996). En nyere evaluering fra EVA viser at leererne i Danmark
primert arbejder sammen i klasseteam og sekundeert i argangsteam. La-
rerne ser egentlig fagudvalget som det mest velegnede forum for deling af
viden om laseteorier og materialer, men danskfagudvalget er pa de eva-
luerede skoler enten nedlagt eller sterkt nedprioriteret (EVA 2005b).
Dette knytter sig samtidig til spgrgsmalet om inddragelse af forskning i
leeseundervisningen, som blev bergrt i afsnit 4.2.1.

| dag er centrale undervisningsplaner omdrejningspunktet for tilrette-
leeggelsen af leseundervisningen i Norden, mens lokale leseplaner an-
vendes stadig mindre pa grund af centralt fastsatte trinmal. Det lokale
arbejde med disse leseplaner er dog stadig nyttigt, og de centrale laese-
planer vil kunne bearbejdes i eventuelle faglige miljger pa den enkelte
skole sdledes at de centrale udspil kan tilpasses den enkelte skoles betin-
gelser.
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Det vil bade veere interessant at undersgge omfanget og indholdet af
leerersamarbejdet og leerernes erfaringer med laerersamarbejdet, fx gen-
nem case studier.

Fokusomrade for fremtidige undersggelser

Laerernes samarbejde om faglige emner er centralt for kvaliteten af leeseunder-
visningen. Det vil derfor vaere relevant at se n&ermere pa hvordan samarbejdet
generelt fungerer pa skoleniveau. Herunder bgr man fokusere pa at hvordan
samarbejdet kan hjelpe laeseundervisningen i en positiv retning gennem bedre
lesefaglige miljger pa skolerne.

4.2 Lasning i skolen

4.2.1 Lesematerialet

De internationale leeseundersggelser ser overordnet ser pa tre typer af
tekster (se ogsa kapitel 3). De farste to er henholdsvis skaenlittereere og
faglittereere tekster, som i PISA-testmaterialet betegnes sammenhangen-
de tekster, mens den tredje type er sdkaldte skematiserede eller ikke-
sammenhangende tekster — fx grafer og tabeller. Kapitel 3 viste hvilke
teksttyper som appellerer mest til henholdsvis drenge og piger, men sa
ikke pa hvordan de forskellige teksttyper blev anvendt i leeseundervisnin-
gen i de nordiske lande.

PIRLS-undersggelsen viser netop at der er en positiv.sammenhang
mellem anvendelsen af skgnlitteratur i undervisningen og elevernes prae-
stationer (Skolverket, 2003b; Mullis 2003a). Den viser samtidig at de tre
nordiske lande som deltager i undersggelsen — Sverige, Norge og Island —
generelt inddrager mere skanlitteratur i undervisningen end gennemsnittet
for alle landene i undersggelsen (Mullis, 2003a).

IEA-undersggelsen fra 1994 viser at emnerne i de tekster og opgaver
der testes i, ogsa har betydning for hvordan piger og drenge Kklarer testen.
Drengene prasterer darligst ved tekster om mennesker, dyr (der handler
som mennesker) og aktiviteter tilknyttet mennesker. Drengene klarer sig
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lidt bedre, men stadig darligere end pigerne, ved tekster om neutrale em-
ner (uden mennesker) og naturvidenskabelige emner (Taube, 1997).

Det har ogsad betydning hvilke ken teksterne i leseundersggelsen
handler om, for de 14-arige i IEA. Pigernes overlegenhed i laesefeerdighed
er stgrre ved tekster hvor hovedpersonen er pige eller kvinde end mand.
(Taube, 1997). Undersggelsen viser ogsa at drenge Klarer sig bedre i op-
gaver med mandlige hovedpersoner. Tendensen er altsd at begge ken
leeser bedst nar de kan identificere sig med den eller det de leeser om.

Mens samtlige undersggelser viser at piger klarer sig bedre nar de lee-
ser skanlitteraere tekster, viser PIRLS altsa at der er en sammenhzang
mellem inddragelsen af skenlitteraere tekster og leeseferdigheden. Ud fra
et dansk case studie i Esbjerg Kommune ser man det som en mulighed at
stimulere drengenes laselyst ved at anskaffe mere litteratur som appelle-
rer mere til drengene (Balslev, 1999).

Fokusomrade for fremtidige undersggelser

De forskellige teksttyper appellerer forskelligt til drenge og piger — fx klarer
drenge sig i undersggelser darligere med skenlitteraere tekster. Derfor bar
man undersgge hvilket leesemateriale der stimulerer drengene, og hvordan det
kan inddrages i undervisningen.

4.2.2 Lesetid

Nar man skal leere at leese, er det afggrende at treene meget. Igennem
treening opnar eleven en automatisering af leesning hvilket vil sige at ele-
ven kan ser ordene som dele af satninger og ikke som enkeltstaende ud-
fordringer i form af en bogstavkode der skal brydes. Dermed kan tekster
begynde at give mening for eleven (Elbro, 2001). Derfor burde der veere
en sammenhang mellem jo flere timer eleven bruger pé lesning og lase-
undervisning, jo bedre vil elevens leeseferdigheder blive.
PIRLS-undersggelsen viser dog at der ikke er en tydelig sammenhang
mellem antal timer brugt pa laesning — bade som decideret leeseundervis-
ning og som en integreret del af andre fag — og laesefeerdighed. | analysen
er der ikke er forskel pa elevernes prastationer i klasser hvor man bruger
mange timer (over 6 om ugen) og klasser hvor man bruger fa timer (3
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eller mindre om ugen) pa at laese (Mullis, 2003a). Ser man pa hyppighe-
den af decideret leseundervisning, ser det heller ikke ud til at have en
betydning om larere bruger tid pa dette hver dag eller kun et par gange
eller mindre om ugen (Mullis, 2003a). At undersggelsen viser at der ikke
er sammenhange med elevernes leseferdigheder, kan skyldes at klasser
hvor man bruger meget tid pa leeseundervisning, kan have et stort antal af
elever der har problemer med at laese.

4.2.3 Arbejdet med laesning

Ud over leesetid ber lerer og elever ogsa fokusere pa bearbejdningen af
det leeste som er en vigtig del af leseundervisningen. Det er vigtigt at
eleverne far bearbejdet de laeste tekster, og pa den made har et sigte med
leeseprocessen — det er iser vigtigt for drengene (Truedson, 1994).

PIRLS-undersggelsen ser nermere pa forskellige former for hvordan
denne bearbejdning kan finde sted, fx om den er skriftlig eller mundtlig,
og om den i givet fald foregar som klasseundervisning eller diskussion i
grupper (Mullis, 2003a). Ud fra disse brede grupper finder PIRLS-
undersggelsen ingen sammenhaeng mellem arbejdet med laesning og ele-
vernes prestationer. PIRLS-undersggelsen ser desuden pa hvor ofte laere-
re inddrager forskellige typer medier som fx tv og video, hvilket dog
heller ikke viser nogen entydig sammenhsng med laeseprastationerne
(Mullis, 2003a).

Elbro fremhaever at aktiviteter der hjelper eleven til en bedre forstael-
se i leesning, karakteriseres ved at eleven omformer teksten fra dens op-
rindelige ordlyd til en anden — fx ved at referere indholdet med egne ord
eller ved at tegne en tegning eller en graf over teksten (Elbro, 2001).

PIRLS-undersggelsen opererer med meget brede begreber for arbejdet
med laesning og ser alene kvantitativt pd sammenhzangene med laesefar-
digheder. Maske ville det veere muligt at give en mere nyttig og vejleden-
de viden til lzererne ved at gennemfare mere kvalitative studier der foku-
serer pa hvilke gvelser til bearbejdning af det leeste der generelt er gode
erfaringer med.
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Fokusomrade for fremtidige undersggelser

At bearbejde det leste er afggrende for leseforstaelsen. Det kan imid-
lertid gares pa forskellige mader og med forskellige metoder som dog
alle skal vaere systematiske. Det vil veere relevant at undersgge om der
er mader at bearbejde en tekst pa som er szrligt velegnede til drenge.
De kan fx have nemmere ved at bearbejde en tekst ved at tegne den
end ved at skrive om den.

4.2.4 Forholdet mellem lzesning og skrivning

Gennemgangen af PISA 2000 i kapitel 3 viste at drenge klarer sig darlige-
re i opgaver med abne svarmuligheder end i opgaver med lukkede svar-
mulighederne. Drenge er saledes ikke blot darligere til at leese end piger-
ne, de er ogsa darligere til at skrive. Traditionelt er det at leese inden for
sprogforskningen blevet opfattet som en forudsatning for at kunne skrive.
Flere forskere er imidlertid blevet stadig mere opmarksomme pa samspil-
let mellem leesning og skrivning — og pa at skrivning maske endda kan ga
forud for laesning (se fx Liberg, 1993; Elbro, 2001; Trageton 2003). Flere
leeseforskere er begyndt at papege ligheden mellem forstaelse af talespro-
get og skriftsproget (Trageton, 2003).

Laesning og skrivning kan ses som led i en leesemetodisk cirkel der
forbinder talesproget med skriftsproget — omsette bogstaver til lyde og
igen lyde til bogstaver. Man kan benytte to metoder som indgang til den-
ne cirkel: laesevejen og skrivevejen (Frost, 2000).

Laesevejen begynder ved skriftsproget med at identificere bogstaver,
og herefter forbindes bogstaverne med lyde som sattes sammen og dan-
ner ord. | denne tilgang fokuserer man meget pa arbejdet med bogstaver
inden man gar videre og til at sette bogstaverne sammen til ord. Laeseve-
jen er traditionelt blevet anvendt som begyndelse i den laesemetodiske
cirkel fordi man har villet bevaege sig fra den mindste enhed til helheden.

Skrivevejen derimod begynder ved at analysere lyde som bgrnene lze-
rer at omforme til bogstaver. Bgrn leerer pa den made ved at bevage sig
fra lyd til bogstaver — i modsetning til at begynde med at leere at omsatte
bogstaver til lyde. Fordelen ved denne metode er at barnet kan tilegne sig
skriftsproget i sit eget tempo — barnet behgver ikke at kunne skrive rigtigt
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for at begynde at lege med skriftsproget. Derfor peger flere forskere pa at
det er lettere at beveege sig fra skrivning til leesning end omvendt (Frost,
2000; Elbro, 2001). Der er saledes sket et skift i opfattelsen af laeseindlza-
ringsmetodikkerne blandt en stor gruppe forskere. Disse forskere papeger
dog ogsa vigtigheden i samtidighedsprincippet, dvs. at man ikke kun
fokuserer pa enten laesning eller skrivning, men at man derimod sgrger
for at det bliver parallelle processer.

Et problem er ifglge disse forskere at det kan veere svert for svage lae-
sere der har leert at leese gennem laesevejen, at bygge bro til skriftsproget.
En vigtig pointe i forhold til drenges og pigers laeseferdigheder er derfor
at man ogsa bar fokusere pa drengenes skriftsprog — bade fordi det er en
del af leeseudviklingen, men ogsa for at sikre at denne del ogsa udvikles
hos de lesesvage drenge. En hypotese kunne endda veere at drengene
ville have nemmere ved at leere at leese pa denne made eftersom de i hgje-
re grad kan fglge deres eget tempo. | de internationale undersggelser som
PISA vil gget skriftlighed hos drengene uden tvivl gere at de klarer sig
bedre.

It anvendes i undervisningen i stigende grad, og det kan have betyd-
ning for den ggede fokus pa skrivning i undervisningen, da bgrn kan be-
gynde at arbejde med skrivning pa computeren allerede inden de selv kan
skrive bogstaverne (Trageton 2003). Ved at skrive pa computere frem for
i handen kan iser drengene i hgjere grad tidligere fa lov til selvsteendigt at
arbejde med skrivningen.

Fokusomrade for fremtidige undersggelser

Det vil veere interessant at se naermere pa hvordan de leesemetodikker som gér
ad skrivevejen, kan anvendes til at mgde drengenes s&rlige behov. Desuden
vil det veere interessant at se pa hvordan brugen af it vil kunne motivere dren-
gene.
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4.3 Forhold i klassen

4.3.1 Klassestarrelse

Afgarelsen af klassestarrelse har store ressourcemaessige konsekvenser
for skolen, og betydningen af klassestgrrelse er derfor et vigtigt politisk
spergsmal.

PIRLS-undersggelsen er baseret pa lesetest fra hele klasser. | rappor-
ten ggres der opmarksom pa at der statistisk ikke kan pavises en sam-
menhang mellem klassestarrelse og laeseferdigheder. Begrundelsen kan
blandt andet vere at nogle klasser er sma fordi eleverne har brug for spe-
ciel leesetreening, mens andre klasser kan veere sma pa grund af geografisk
placering (Mullis, 2003a).

En analyse af de norske resultater i PIRLS-undersggelsen viser at
klasser med et hgjt gennemsnitligt leeseresultat i Norge har en mindre
spredning i leesefeerdigheder end klasser med darlige resultater. Det bety-
der at klasser med gode laesefaerdigheder er mere homogene end klasser
med et lavt gennemsnit, og at det hgje gennemsnit ikke skyldes at der er
nogle fa gode leesere i klassen. Den gennemsnitlige klassestarrelse for de
tyve bedste norske klasser er lidt starre end for de 20 svageste klasser
(Solheim, 2003b).

4.3.2 Intern dynamik i klassen

Klassens starrelse har en betydning for dynamikken i klassen. Ovensta-
ende norske analyse beskaftiger sig ogsa med hvordan dynamikken i
klassen pavirker bade de dygtige og de svage elever.

Analysen viser at nogle af de faktorer der adskiller de bedste Klasser
fra de svageste, kan henfgres til miljget i klassen. Flere elever i de bedste
klasser kan lide at ga i skole end elever i de svageste klasser (der er dog
ogsa et flertal i de darligste klasser der kan lide at ga i skole). | den svage-
ste gruppe af elever er der flere elever der oplever at de ikke laser sa godt
som deres klassekammerater, og flere elever der synes det er vanskeligt at
leese hgjt i klassen. Undersggelsen viser desuden at de bedste klasser
oplever starre leererstabilitet end de svageste (Solheim, 2003b).
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4.3.3 Arbejdsmiljg i klassen

| PISA 2000 og 2003 blev eleverne spurgt om miljget i klassen. Eleverne
blev spurgt om der blev hgrt efter leereren, om der var brok og uro i klas-
sen, og om eleverne arbejdede godt. I PISA 2003 scorer samtlige nordiske
lande under OECD-gennemsnittet pa disse parametre, og Norge runder
endda feltet af med det darligste arbejdsmilje i undersggelsen (Kjernsli,
2004).

PISA 2000-resultaterne viser at der er en svag sammenhang mellem
leeringsmiljeet og elevernes prastation (Kirsch mfl., 2002). Sammenhzn-
gen kan dog skyldes flere forhold, fx at urolige elever er samlet i klasser,
eller at de elever der i forvejen laeser darligere, ogsa forstyrrer mere. Det
er dog en meget disciplingr form for arbejdsmiljg PISA afdsekker, mens
en anden undersggelse maske ville definere et godt arbejdsmiljg pa en
anden made og fx afdaekke om eleverne hjelper hinanden, og om de faler
sig trygge ved at udtrykke sig om det lzeste i klassen.

Fokusomrade for fremtidige undersggelser

Leringsmiljget og den interne dynamik i klassen péavirker elevernes preastati-
oner, men det er ikke tydeligt hvordan. Derfor ville det veere interessant at se
nzermere pa hvordan elever pavirker hinandens preastationer, og hvordan man
kan fremme de positive pavirkninger.

4.4 Forhold pa skolen

4.4.1 Fysiske forhold

I den norske analyse af klassers leseferdigheder i forbindelse med
PIRLS-undersggelsen er skolelederen blevet spurgt om 13 eventuelle
forhold/mangler der begranser undervisningen. Forskellen mellem de
bedste og svageste klasser er signifikant til fordel for de bedste klasser
hvor tendensen er at klasser med et godt leesegennemsnit er pa skoler
hvor ressourcetilgangen er bedre pa de 13 omrader. Det gelder specielt i
forhold til skolebygninger og udenomsarealer, udluftningssystemer, be-
lysning og undervisningsfaciliteter (fx klasselokaler) (Solheim, 2003b).
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4.4.2 Skolens leringsmilje

PIRLS-undersggelsen viser at der er en sammenhang mellem elevernes
leseferdigheder og om de faler sig trygge pa skolen. De elever som ikke
folte sig trygge, klarede sig i gennemsnit darligst. Da eleverne blev spurgt
om der inden for den sidste maned var blevet stjalet noget fra dem selv
eller fra en anden elev i deres klasse, eller om de havde veret udsat for
mobning var sammenhangen med laeseresultaterne endnu tydeligere. De
elever som svarede nej til alle spgrgsmalene, klarede sig i gennemsnit
bedre end dem som svarede ja (Mullis, 2003a).

Den svenske nationale rapport fremhaver netop at svenske skolelede-
re og elever i PIRLS-undersggelsen overordnet mener at det gode skole-
klima og en udbredt tryghedsfalelse er en af forklaringerne pa Sveriges
gode resultater (Skolverket, 2003Db).

4.4.3 Skolebiblioteker

Skolebiblioteker er en vigtig ressource som har en tydelig sammenhang
med laeseferdighederne (Mejding, 1994). De nordiske lande har generelt
gode bibliotekstilbud, og PISA 2000 viser da ogsa en sammenhang mel-
lem brug af biblioteker (bade skole- og folkebiblioteker) og laesefaerdig-
heder. Sammenhangen er mest tydelig i Finland (Lie mfl., 2001; se ogsa
kapitel 6) hvor det dog er folkebibliotekerne som ggr udslaget. Mens
folkebibliotekerne i Finland er meget velforsynede, er skolebibliotekerne
langt mindre prioriteret.

Velfungerende skriftsprogsmiljger, som skolebiblioteker eller andre
lokaler eller opsatninger med bager er en del af en god leseindlerings-
proces (Elbro, 2001), og skolebiblioteker kan have en sarlig rolle i for-
hold til at motivere drengene der i udgangspunktet er mindre motiverede
for at laese. | den norske afrapportering fra PISA 2000 fremhaver man i
forbindelse med en omtale af lukning af biblioteksfilialer at det iser kan
komme til at ga ud over drengene. | forbindelse med et dansk leeseprojekt
i Esbjerg Kommune foreslar man at gare en szrlig indsats over for dren-
gene via skolebibliotekerne ved at indrette serskilte drenge- og pigeafde-
linger pa biblioteket. P4 den made kan man indrette skriftsprogsmiljger
som henvender sig til drengene (Balslev mfl., 1999).

Skriftsprogsmiljger skal imidlertid ikke vaere afgraenset til biblioteket,
men kan samtidig eksistere flere steder pa skolen — fx vil det vaere moti-
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verende at have et spendende udvalg af leesemateriale i selve klasseva-

relset (Balslev mfl., 1999).

Fokusomrade for fremtidige undersggelser

Skolebiblioteker og andre skriftsprogsmiljger kan veere en del af en spaenden-
de tilgang til l&esning for eleverne. Miljgerne kan indrettes sa de serligt appel-
lerer til drengene, men det kreever yderligere undersggelser at Klarleegge
hvordan man bedst indretter speendende skriftsprogsmiljger.
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5. Elevniveau

Den enkelte elevs indstilling til det at leese spiller en afgerende rolle i
leeseindlearingsprocessen. Dette kapitel fokuserer pa faktorer hos den
enkelte elev som har betydning for leseferdigheden. Faktorerne er af-
hangige af forhold som er beskrevet i de foregaende Kkapitler, fx foreel-
drenes sociogkonomiske baggrund og den undervisning eleverne modta-
ger i skolen.

Farst gennemgas elevernes holdning til at lese, derefter ses pa deres
leesevaner. Dernast undersgges hvordan eleverne bliver pavirket af deres
medieforbrug, og til sidst hvordan biologiske forhold har indflydelse pa
leesefeerdighederne.

5.1 Elevernes holdning til at laese

PISA 2000, 2003 og PIRLS 2001 viser alle at der en tydelig sammen-
haeng mellem elevernes holdning til at leese og deres laeseresultater. En
positiv holdning betyder bedre laeseferdigheder. I PIRLS 2001 er der
udregnet et samlet indeks for elevernes holdning til laesning pa baggrund
af fem udsagn (sdsom ,Jeg kan lide at tale om bgger“ eller ,Jeg laeser
kun, hvis jeg skal.“). | de nordiske lande er der ikke store forskelle i ele-
vernes holdning til at lsese, dog ligger de svenske elevers holdning lige
over det internationale gennemsnit, mens de islandske og norske elever
ligger under (Mullis, 2003a).

| PISA 2000 er der beregnet et tilsvarende holdnings-indeks pa bag-
grund af ni udsagn. Her overgas Finland kun af to lande (Portugal og
Mexico) nar elevernes gennemsnitsverdier for leeseinteresse beregnes. De
danske og islandske elevers interesse for at leese ligger omkring gennem-
snittet, mens de svenske elever er mindre interesserede (Lie, 2001).
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PISA 2000 viser at leeseengagementet er hgjest blandt pigerne, og i de
nordiske lande er engagementet blandt pigerne hgjere end i de fleste af de
gvrige lande i undersggelsen. Finland ligger igen i toppen (Kirsch, 2002).
PIRLS 2001 viser det samme mgnster, nemlig at pigernes holdning til at
leese er mere positiv end drengenes, og at kensforskellen i de nordiske
lande er relativt hgjt i forhold til de evrige deltagende lande. (Mullis,
2003a).

Analysen af PISA 2000 viser desuden at elevernes leseengagement
kan opveje den sociogkonomiske baggrund. De elever der har forzldre
med en lav sociogkonomisk status (erhvervsmassigt), men som samtidig
er meget engagerede lesere, har bedre leseferdigheder end elever med
lav lzeseengagement, men med foreeldre der har en middel eller hgj socio-
gkonomisk status (Kirsch mfl., 2002).

Fokusomrade for fremtidige undersggelser

En af forudsatningerne for at opna gode laesefzerdigheder er at eleven har en
positiv holdningen over for det at leese — hvilket iser drengene mangler.
Derfor bgr en malrettet indsats for mere lesning og sterre leeseengagement
rettes til drengene. Desuden vil udbredelse af starre leeseengagement til alle
elever bidrage til at bryde den sociale arv. Det er derfor oplagt at undersgge
specielt drenges motivation for at leese og hvilke kampagner der kan fremme
leeselysten.

5.1.1 Elevernes selvvurdering

| IEA- og PIRLS-undersggelserne er de henholdsvis 9- og 10-arige elever
blevet spurgt om hvor gode de selv vurderer at de er til at lese. | IEA-
undersggelsen er svaret pa spgrgsmalet den faktor der har stgrst statistisk
sammenhang med laeseprastationen, det vil sige at elever der vurderer
sig selv som gode, sandsynligvis ogsa klarer testen godt. Blandt de nordi-
ske lande vurderer de svenske elever sig selv bedst, derefter kommer i
rekkefglge Island, Danmark, Norge og Finland. De finske elever har altsa
en ydmyg selvvurdering selv om de prasterer nogle meget gode lasere-
sultater (Taube, 1997).

Selvvurderingerne forklarer maske ikke hvorfor nogle elever er gode
til at lsese og andre mindre gode, men at eleverne har en meget god for-
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nemmelse af hvor gode de selv er til at leese. Grunden til de finske elevers
mindre positive selvvurdering kan vare at kravene til eleverne er meget
hgje, og PISA 2000 viser ogsa at finske elever reagere negativt pa pres fra
leererne (Kirsch, 2002).

I Norge og Sverige viser PIRLS-undersggelsen at der er signifikant
forskel pa pigers og drenges selvopfattelse fordi flere piger vurderer at
deres leesefardigheder er gode. | Island er der ingen forskel pa pigers og
drenges selvopfattelse (Mullis, 2003a).

| bade IEA- og PISA-undersggelserne har eleverne svaret pa spargs-
mal om egenskaber der betyder at de bliver gode laesere. | IEA-
undersggelsen mener de svenske elever at det er vigtigt at man kan lide at
leese, at man har tid til at leese, og at man kan koncentrere sig. Sidstnaevn-
te er der ogsa spurgt ind til i PISA. Det gelder for begge undersggelser at
der ikke er forskelle pa hvordan piger og drenge svarer (Taube, 1997; Lie,
2003). Med andre ord er det ikke drengenes opfattelse at deres mindre
gode leeseferdigheder skyldes manglende koncentration.

5.2 Elevernes lasevaner

Forskellen i elevernes holdning og interesse for at leese afspejler sig ogsa
i deres faktiske leesevaner. IEA-undersggelsen og PIRLS viser at der er en
sammenhang mellem hvad eleverne leaser i fritiden og hvor ofte og deres
leeseferdigheder.

Leesestof

IEA-undersggelsen viser at finske, svenske og norske 9-arige topper li-
sten med hensyn til frivillig leesning generelt. Der er forskel pad hvad det
er drenge og piger leser. | alle lande laser pigerne bgger oftere end dren-
gene, mens drengene oftere end pigerne laeser tegneserier og instruktio-
ner. Det er desuden en tendens at 9-arige der leeser bgger og tegneserier i
fritiden, er bedre laesere end dem der nasten aldrig laeser. At tegneserier
har en positiv effekt, har overrasket, men Elley fremfgrer at fordelen ved
at laese tegneserier kan veere at barnet kobler tekst og billeder under moti-
verende forhold og lgbende sammenfatter det til handlingen i historien
(Taube, 1997; Elley, 1994).
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Det er et serligt kendetegn ved de nordiske lande at avislasning er re-
lativt mere udbredt end laesning i magasiner og bgger (Elley, 1992).

Omfanget af laesning i fritiden

PIRLS viser at de elever der leser mest i fritiden, klarer laesetesten bedst,
og det er pigerne der laeser mest. Nar der kigges narmere pa de nordiske
lande Island, Norge og Sverige, er der imidlertid ogsa en veesentlig for-
skel. Andelen af piger i Sverige og Island der laser historier og romaner
mindst en gang i ugen, er 75-77 %, mens det kun galder for 56 % af de
norske piger. Forskellen mellem landene ger sig ogsa geeldende ved dren-
gene (Norge 32 %, Island 62 % og Sverige 58 %) (Mullis, 2003a). Resul-
taterne fra PISA 2000 viser ogsa at specielt de norske drenge ikke laeser i
fritiden. Det skal dog tilfgjes at forskellen mellem drenge og pigers les-
ning i fritiden er stgrst i Finland og Danmark (Lie, 2003).

Trendstudiet der ggr det muligt at sammenligne de svenske og island-
ske resultater fra IEA i 1991 med resultater fra 2001, viser at flere island-
ske elever i 2001 leser dagligt (51 %), men andelen af svenske elever der
leeser dagligt, er faldet. En tendens der ogsa ses blandt de gvrige lande i
trendstudiet (Mullis, 2003a).

De svenske elever har de bedste laeseferdigheder i PIRLS-under-
sggelsen, og de islandske elever Klarer sig bedre end de norske elever. En
af forklaringerne kan veere at de svenske og islandske elever i hgjere grad
interessere sig for at leese og faktisk ger det. Her skal det fremhaeves at
forklaringen kan ga begge veje: Gode lasevaner kan betyde gode laese-
feerdigheder, men omvendt kan gode laesefaerdigheder ogsa afspejle at
eleverne har mere lyst til at laese — laesevaner i fritiden og laesefaerdighe-
der forsteerker hinanden.

Leeseprofiler

| forbindelse med PISA 2000 er der statistisk konstrueret fire leeseprofiler
i forhold til hvor ofte og hvor varieret eleverne leeser henholdsvis magasi-
ner, aviser, tegneserier, skgnlitteratur og faglitteratur.

e Profil 1 bestar af den gruppe elever der laeser mindst og mindst
varieret.
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o Profil 2 er de elever der ofte lzeser magasiner og aviser, og hvor der
er en moderat variation i det de laser.

o | profil 3 er lzesningen mere varieret, og eleverne leeser oftere. | profil
3 leeser eleverne magasiner, aviser og tegneserier og i moderat
omfang skan- og faglitteratur (Kirsch, 2002).

e | profil 4 leser eleverne varieret og ofte, men med fokus pa leengere
tekster som skan- og faglitterare tekster og i meget mindre grad
tegneserier.

Analysen af leseprofilerne og leeseferdigheder viser at der er en tydelig
sammenhang mellem elevernes laeseprofiler og deres leeseferdigheder.
Eleverne med laeseprofil 4 leser bedre end eleverne med profil 1 (Kirsch,
2002).

I de nordiske lande fordeler eleverne sig forskelligt i forhold til profi-
lerne. 1 Island, Finland, Norge og Sverige har fra 6 til 11 % af eleverne
profil 1, mens det gelder for 18 % af de danske elever. Halvdelen eller
flere af de nordiske elever har leseprofil 3, undtagen Sverige hvor lidt
mere end en tredjedel har denne profil. Dette skyldes i hgj grad at flere af
de svenske elever end de gvrige nordiske elever har laeseprofil 4 (Kirsch,
2002).

Fordelt pa ken viser PISA 2000 at drengene i hgjere grad end pigerne
hovedsageligt leeser aviser, magasiner og tegneserier i stedet for bager.
Det betyder at en tredjedel af drengene har leseprofil 3, mens en fjerdedel
af pigerne har denne profil. Det modsatte ger sig geldende for profil 4,
hvor en stgrre andel af pigerne matcher profilen end blandt drengene. |
profil 1 og 2 er forskellen mellem kennene mindre og mere varieret
blandt de nordiske lande (Kirsch, 2002).

Analysen af PISA-resultaterne viser ogsa en steerk sammenhang mel-
lem leeseprofilerne og adgangen til bager i hjemmet (beskrevet i afsnit
4.1.3). Elever med laseprofil 4 som laeser varieret materiale inklusive
bgger, har adgang til mere leesemateriale hjemme end eleverne med profil
1-3. Det er tydeligt at elever med adgang til mange bgger hjemme har en
mere varieret leeseprofil (Kirsch, 2002).

En statistisk analyse af PISA 2000-resultaterne viser at den faktor der
har starst betydning for forskellen mellem kannene, er elevernes holdning
til og engagement i at laese, og dernast har det at lzese i fritiden betyd-
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ning. (Lie, 2003). Drengenes mindre positive holdning til at leese kan
altsa have meget stor betydning for kensforskellen i laesefaerdigheder.

Fokusomrade for fremtidige undersggelser

At treene leesning er afggrende for udviklingen af gode leeseferdigheder. Det
vil derfor vaere relevant at se neermere pa elevernes lesevaner og leseprofi-
ler, specielt drengenes. Desuden vil det veere interessant at belyse i hvilken
grad de nordiske skoler udvelger lesestof der tager serlige hensyn til ken-
nene. Det kan derfor undersgges om laesning af kortere og mere overkomme-
lige tekster, fx faglitteratur og tegneserier, kan give eleverne og specielt
drengene starre lyst til at leese og dermed efterhanden lyst til ogsa at lese
lengere tekster og bager. Dermed kan man ogsa afdekke om man skal gare
mere for at motivere drengenes lyst til at lzese.

5.2.1 Foreldrenes engagement i bgrnenes laesning

| PIRLS 2001 har foreeldre til elever i testen besvaret spgrgsmal om for-
hold far skolestart der kan have betydning for laeseferdighederne.
Spegrgsmalene om farskoleaktiviteter er samlet i et indeks der angiver
leeseaktiviteter i hjemmet far skolestart, fx om foraldrene har laest bager
med bgrnene, sunget sange, leget ordlege osv. (Solheim, 2003a og
2003c).

Der er en statistisk positiv sammenhang mellem foraldrenes leseak-
tiviteter med bgrnene far skolestart og elevernes lasefaerdigheder i testen.
Det samlede internationale gennemsnit viser at halvdelen af eleverne (52
%) har forzldre der i hgj grad har foretaget laeseaktiviteter med bgrnene
inden skolestart. Blandt de nordiske lande er det kun Island der ligger
over gennemsnittet for andelen af foreeldre med hgj lseseaktivitet. Sverige
og Norge ligger noget under gennemsnittet (Island 53 %, Sverige 41 % og
Norge 47 %).

At leese bager hgijt for bgrnene inden skolestart er den faktor i ,,farsko-
le“-indekset der har starst betydning for elevernes lesefeerdigheder (Mul-
lis, 2003a), og det er forzldre i Island, Norge og Sverige gode til. De tre
lande ligger langt over gennemsnittet for foraeldre der laeser ofte.

| PIRLS-undersggelsen har foraldrene ogsa svaret pa hvor ofte de pa
tidspunktet for laesetesten laeser for deres bgrn og taler med bgrnene om
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det de laeser. Der er en positiv sammenhang for de islandske, norske og
svenske elever mellem bgrnenes laeseprestation og hvor ofte foreldrene
taler med dem om hvad de laeser (Mullis, 2003a).

5.2.2 Elevernes anvendelse af biblioteker

At have adgang til og anvende biblioteker pavirker ogsa elevernes lese-
feerdigheder positivt. | Sverige viser IEA-undersggelsen blandt 14-arige
elever at flittige brugere af biblioteket leser bedre end mindre flittige
brugere. Undersggelsen viser ogsa at de svenske piger gar mere pa biblio-
teket end drengene (Taube, 1997)

En af forklaringerne pa de finske elever klarede sig sa godt i PISA-
undersggelserne, kan veere at de hyppigt bruger biblioteket. Finske elever
topper listen over elever der gar pa biblioteket. Hele 44 % af de finske
elever har i PISA 2000 svaret at de laner bgger mindst en gang om mane-
den, mens OECD-gennemsnittet er 26 %. Sverige, Norge og Island ligger
under OECD-gennemsnittet (24—-20 %) (Vélijarvi, 2002b).

Andelen af danske elever der laner bgger pa biblioteket mindst en
gang om maneden, er nasten lige sd hgj som den finske, nemlig 42 %. |
Danmark er den statistiske sammenhang mellem biblioteksbesgg og lze-
sefeerdigheder svagere end i Finland (Valijarvi, 2002b; Lie, 2001). Det
betyder at selv om de danske elever laner bager lige sa ofte som de fin-
ske, sa har det ikke den samme betydning for deres leesefaerdigheder.

Trendstudiet hvor Island og Sverige deltog, viser at der er en tendens
til at de islandske og iser de svenske bgrn bruger biblioteket mindre. |
1991 svarede over halvdelen (58 %) af de svenske elever at de lante bager
pa biblioteket mindst en gang om ugen, mens det kun gjaldt for en tredje-
del af eleverne i 2001. Analyse viser dog ogsa at reduktionen af biblio-
teksbesgg ikke er sket i sa hgj grad blandt barn med andet sprog og farre
bgger hjemme (Skolverket, 2003b).

| PIRLS har de norske elever svaret pa hvor ofte de laner bgger pa
skolen eller biblioteket. Eleverne fordeler sig i nasten tre lige store grup-
per: 31 % laner bager mindst en gang om ugen, 39 % laner bager en til to
gange om maneden, mens resten gar det sjeldent eller aldrig. | Norge er
der forskel pa drenges og pigers biblioteksvaner. Pigerne laner oftere
bgger, mens drengene i hgjere grad har svaret at de sjeldent eller aldrig
laner bager (Solheim, 2003a; 2003c).
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Fokusomrade for fremtidige undersagelser

Brugen af folkebiblioteker kan veere et vigtigt element i at fa barn til at lese i
fritiden. Det er dog interessant at undersgge forskellen i biblioteksvaner i de
nordiske lande da de danske elevers Ian af bager ikke giver de samme lesere-
sultater. Det bgr ogsa undersgges hvordan folkebibliotekerne kan inddrages i
fx leesekampagner og mere vedvarende initiativer til at forbedre lesning —
o0gsa for voksne da deres lzesevaner pavirker bgrnenes.

5.3 Medier — tv og computere

Flere leeseundersggelser viser at der en sammenhang mellem bgrnenes
tv-forbrug og it-anvendelse og deres leseferdigheder. Blandt andet viser
det sig at moderat brug af tv og computere giver gode leeseferdigheder,
mens de elever der ikke bruger computere, opnar darlige leesefaerdighe-
der.

Dette afsnit beskriver sammenhangen mellem elevernes mediebrug
derhjemme og deres laeseferdigheder.

Tv-forbrug

Barns tv-forbrug har ikke ngdvendigvis en skadelig effekt pa deres lase-
ferdigheder. IEA-undersggelsen fra 1991 viser at i Finland, Norge og
Sverige er gruppen af bgrn som i gennemsnit ser 3,5 times fjernsyn om
dagen, de bedste laesere i 3. klasse. Ser bgrnene mere end 3,5 timer om
dagen, falder leesefeerdighederne imidlertid drastisk (Elley, 1992).

I PIRLS 2001 har eleverne svaret pa hvor mange timer de ser tv og vi-
deo pa en hverdagsaften. Samlet internationalt ser 43 % af eleverne tv
mindre end 1 time om dagen, mens 45 % ser tv i 1-5 timer hver dag. Der
er ingen entydig sammenhang mellem tv-forbruget og laeseferdighed. |
Norge er det de elever der ser tv i 3-5 timer om dagen, der klarer laesete-
sten bedst, mens det er eleverne der ser tv i 1-2 timer om dagen i Sverige
og Island der klarer sig bedst. | Norge og Island ser mere end halvdelen af
eleverne tv mindre end 1 time om dagen. (Mullis, 2003a).
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| Finland lyder forklaringen pd sammenhangen mellem at se for-
holdsvis meget tv og gode lzeseferdigheder blandt andet at bgrn ofte ser
programmer pa et fremmed sprog, og at bgrnene derfor gver deres laes-
ning ved at laese undertekster (Halinen mfl., 2005).

Computere

I PISA 2000 har eleverne i 22 lande, herunder Danmark, Finland, Norge
og Sverige, svaret pa hvor ofte de anvender computere, og hvad de bruger
den til. Resultaterne viser at der er en positiv sammenhang mellem mo-
derat anvendelse af computere og leeseferdigheder.

De svenske og norske unge er de mest flittige brugere af computere
derhjemme. De danske elever bruger computeren mest i skolen som del af
undervisningen til fx stavning og oplaeg (overheads). | de nordiske lande
bruger 65-77 % af eleverne internettet mindst et par gange i lgbet af ugen
— mere end en tredjedel af eleverne i Sverige, Norge og Danmark bruger
internettet naesten hver dag. | Sverige, Finland og Danmark er drengene
mest interesseret i computere, og kensforskellen er stgrst i Danmark (Lie
mfl., 2003).

Undersggelser af finske unges anvendelse af computere viser at selv
om drenge bruger mere tid pad computere end piger, sa bruger pigerne
mere tid end drengene pa at skrive e-mail og lige sa meget tid som dren-
gene pa at chatte. Drengene bruger mere tid end pigerne pa teknik og spil
(Lie mfl., 2003).

I forbindelse med PISA 2000 er der udarbejdet et indeks over hvad
eleverne anvender computere til og hvor ofte. | indekset opdeles eleverne
i fem grupper gradueret efter hvor ofte eleverne anvender computere. De
elever der anvender computeren nastmindst eller naestmest, har de bedste
leesefeerdigheder. Moderat brug af computer giver tilsyneladende bedre
lesefaerdigheder, mens analysen ogsa viser at elever der ikke anvender
computere, klarer sig darligst i leesetesten (Lie mfl., 2003).

Pigerne har i alle grupper bedre laeseferdigheder end drengene, men
det er interessant at kansforskellen er mindst i gruppen af elever der bru-
ger computer mest. | Danmark er forskellen nasten udlignet. Forskellen
er til gengeeld stgrst blandt de elever der ikke anvender computeren (Lie
mfl., 2003).
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Fokusomrade for fremtidige undersggelser

Det vil veere relevant at undersgge hvordan brug af computere pavirker ele-
vernes leseferdigheder og om der er forskel pa drenges og pigers anvendelse
af computeren. | forhold til drengene vil det vare interessant at se pa brugen
af it, idet mange drenge laeser i forbindelse med computerspil, og drenges
leesning i fritiden kunne muligvis gges herigennem og dermed traene leesefeer-
dighederne.

5.4 Biologiske forklaringer

Forskning tyder pa at hormoner og hjernens organisation og funktion har
betydning for forskellen pa drenges og pigers laeseferdigheder.

Hormonelle forhold

De hormonelle forhold bestemmer hvordan drenge og piger udvikler sig
fra barn til voksen.

Drengene udvikler sig generelt langsommere end pigerne og kommer
senere i puberteten. Drengene er mere skrgbelige hvilket fx viser sig ved
at de er mere syge end pigerne. Denne skrgbelighed ger drengene mere
usikre og utrygge i deres opvakst hvilket i skolen kan vise sig ved at de
kommer til at virke urolige og forstyrrende (Satagen, 2004; Nordal,
1997).

Pigernes biologiske forudsatninger er langt bedre end drengenes. De
er ikke nar sa syge som drengene — der er blandt andet en mindre bgrne-
dedelighed. Pigerne vil derfor generelt opleve en mere tryg udvikling, og
deres adfeerd i skolen vil dermed ogsa vaere mere tilpasset (Satagen, 2004;
Nordal, 1997).

Hjernens udvikling

Hjerneforsker Ann-Elisabeth Knudsen har sammenskrevet og analyseret
meget af den nyere hjerneforskning, og ifalge hende udvikles drenges og
pigers hjerner forskelligt. Forskellene kan deles ind i tre omrader: hjerne-
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bjelkens starrelse, hjernemodning og kenshormonernes indflydelse pa
leeringspotentialet (EVA, 2005; Knudsen, 2002).

Nar bgrnene starter i skolen ved seksarsalderen, er pigernes hjerne-
bjeelke ca. dobbelt s& tyk som drengenes. Hjernebjeelken er forbindelsen
mellem de to hjernehalvdele, og den sikrer at de to hjernehalvdele kan
kobles til hinanden. De to hjernehalvdele fungerer forskelligt. Den ven-
stre hjernehalvdel fungerer digitalt, dvs. at den opdeler oplevelser og
situationer i enkeltdele, mens den hgjre halvdel af hjernen teenker analogt,
dvs. i helheder, hele meninger og manstre (EVA, 2005; Satagen, 2004;
Knudsen, 2002).

Pa grund af deres mere udviklede hjernebjeelke vil pigerne have en
neurologisk fordel. Forskellen i tykkelsen af hjernebjaelken betyder ikke
at der er forskel pa drenges og pigers intelligens, men at de har forskellige
indleeringspotentialer. Pigerne har bedre mulighed for at koble de to hjer-
nehalvdele, og derfor er de bedre til at ga fra enkeltdele (det digitale) til
helheder (det analoge). Det betyder i forbindelse med leeselaering at piger
lettere kan sammensztte de enkelte bogstaver og ord til selve historien
som helhed og omvendt ga fra en historie som helhed til enkelte ord og
bogstaver (EVA, 2005; Satagen, 2004; Knudsen, 2002).

Hjernemodningen hos piger og drenge sker ligeledes i forskellige
tempi hvilket har betydning for blandt andet koncentrationsevnen og
empati. Der kan vare halvandet til to ars forskel i pigers og drenges hjer-
nemodning nar de starter i skolen ved seksarsalderen. Det betyder ifalge
Ann-Elisabeth Knudsen at seksarige piger i skolen kan koncentrere sig
om opgaver i dobbelt sa lang tid som jeevnaldrende drenge (EVA, 2005;
Satagen, 2004; Knudsen, 2002).

Det tredje omrade er kenshormonets indflydelse pa hjernens udvikling
som struktur. Forskning har hidtil vist at drenge under indflydelse af te-
stosteron udvikler et specialiseret neuralt netveerk hvor de primart bruger
hgjre hjernehalvdel.

Til gengaeld har forskningen endnu ikke pavist at gstrogen har indfly-
delse pa hjernens udvikling som struktur, og pigerne har lige adgang til
begge hjernehalvdele. Piger udvikler derfor et bredt neuralt netveerk
(EVA, 2005; Knudsen, 2002). Det betyder i sammenhang med konklusi-
onerne ovenfor at drengene potentielt teenker mere i helheder og kan have
svaerere ved at koncentrere sig i indskolingen hvor der er fokus pa at leere
bogstaver og ord.
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Biologiske forklaringer i leeseundersggelserne

Den sproglige udvikling er ikke mindst relevant i spargsmalet om tids-
punktet for hvornar bgrn bgr begynde i skolen. Elley (1992) konkluderer
pa baggrund af IEA-undersggelsen at blandt de bgrn der har modtaget
formel leeseundervisning allerede fra femarsalderen, klarer drengene sig
darligere end pigerne (W. B. Elley, 1992). | PIRLS-undersggelsen viser
analysen af elevernes lesefeerdigheder og alderen for skolestart dog ingen
klar sammenhang. Blandt landene med hgje laeseresultater er eleverne i
fx Holland startet i skole nar de er seks ar, mens eleverne i England star-
ter nar de er fem ar. Tilsvarende starter eleverne i de lande der klarer sig
darligt i testen, ogsa som bade fem-, seks- og syvarige i henholdsvis Beli-
ze, Argentina og Iran (Mullis mfl., 2003).

Fokusomrade for fremtidige undersggelser

Biologiske faktorer har betydning for drenges og pigers modtagelighed over
for laeseundervisning. Det vil derfor veere relevant at fa klarlagt hvordan de
biologiske forskelle indvirker pa lzesefeerdighederne, og hvordan man kan tage

hgjde for forskellene i selve leeseundervisningen.
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Executive Summary

This report analyses the reading skills of pupils in primary and lower
secondary school in the Nordic countries and the reasons why the reading
skills differ between the countries and between boys and girls.

The Nordic Council of Ministers has ordered the analysis from the
Danish Evaluation Institute. The background to the analysis is the per-
formance of Nordic pupils in the PISA surveys. The reading skills of
pupils have been illustrated by means of the international reading surveys
from IEA and PISA since 1991. The explanation factors underlying the
results of the reading surveys have subsequently been analysed on the
basis of other Nordic surveys and relevant research.

This summary briefly explains the results of the international surveys
and presents a proposal for areas to be examined in future and where
additional efforts can be made to enhance pupils’ reading skills and re-
duce the differences between the skills of boys and girls.

Reading skills of Nordic pupils

The international reading surveys show that Nordic pupils are not all
equally good at reading. In Norway and Denmark, pupils’ reading skills
are average in an international context, whereas Swedish and Icelandic
pupils do nicely and are found in the best half, the Swedish pupils per-
forming best. Finally, the surveys show that Finnish pupils are doing
better on an international scale than pupils from all other countries in the
reading surveys.

The surveys also reveal that girls read better than boys and that there
are high differences between the reading skills of boys and girls in the
Nordic countries, not least in comparison with other European and over-
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seas countries. However, the difference between boys and girls is virtu-
ally the same in all the Nordic countries.

The significance of the socio-economic background to reading skills

The international surveys show that the barriers of social inheritance are
far from being dismantled in the Nordic school systems — the educational
level of parents is particularly significant to the performance of pupils in
the reading tests. However, the levels of pupils’ reading skills differ
greatly in the Nordic countries. This report and other former surveys con-
clude that one of the reasons behind the Finnish reading success is that
the Finnish schools are able to lessen the influence of social inheritance.
The analysis of the PISA results 2003 in Norway shows that the effect of
the socio-economic background is most evident among girls.

Focus areas of future surveys

It will be relevant to examine why Finland, for instance, is better than the
other Nordic countries at dismantling socio-economic barriers. It will also
be relevant to examine the significance of the socio-economic status in
the Nordic countries, how schools take pupils’ backgrounds into consid-
eration and why the socio-economic background is of greater significance
to girls.

Pupils’ attitudes to reading

It is very important that pupils are committed and motivated in the proc-
ess where they learn to read and when they are to continue the work on
reading. Their attitudes to reading in their spare time obviously reflect the
parents’ attitudes to reading to some extent, which are often based on
their socio-economic backgrounds. Even though the two are often related,
the pupils’ attitudes to reading play a bigger role than the socio-economic
background — the barriers of social inheritance can thus be dismantled by
making the pupils more positive to reading.

The difference between boys and girls is also clear when it comes to
the attitude to reading. Girls are more positive about reading in their spare
time than boys, and this is an important reason for the big differences in
reading performance.
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Focus areas of future surveys

It will be relevant to examine and analyse how boys can be motivated to
read and what targeted efforts can be made to further their interest in
reading. The campaigns can contribute to boosting the interest in reading
and thus the reading skills and should mainly target boys. Moreover,
greater reading commitment among all pupils will contribute to disman-
tling the barriers of social inheritance.

The importance of libraries to reading

Libraries play a key role in pupils’ access to books. The public library is
very well established and available in Finland and Denmark, and the pu-
pils in both countries go to the library frequently. The very different read-
ing results of pupils in the two countries demonstrate, however, that there
is no connection between pupils’ use of libraries and their reading skills.

Focus areas of future surveys

It will be relevant to examine the difference in library habits in the Nordic
countries and find out why Danish pupils’ take-out of books does not
produce the same reading results as that of Finnish pupils.

Research and the embedding of research in schools

Nordic surveys and evaluations disclose that systematic research in the
area is a condition for being able to acquire new knowledge about read-
ing. It is also important to embed research efforts in the schools so that
they can underpin teachers’ expert foundation and increase their profes-
sionalism.

Several Nordic countries already undertake — and have for many years
undertaken — systematic research into reading. The Norwegian reading
centre in Stavanger is a good example. In Denmark, however, the invest-
ment of resources in research into reading has traditionally been much
smaller, and the recommendations of the Reading Committee have made
this a prioritised focus area.

The experience from the Danish Evaluation Institute’s evaluations of
reading in primary and lower secondary school in Denmark shows that
local reading consultants are good at bridging the gap between research
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and practice, and that this is a function that it would be useful to extend.
Furthermore, reading consultants provide an obvious opportunity for
exchanging experience through Nordic networks, because they can both
collect and communicate research and useful experience in practice from
other schools. Embedding knowledge generated by research can also
support greater teacher professionalism.

Focus areas of future surveys

The Nordic countries will be able to benefit from cooperation in Nordic
networks on research into schooling in general and reading in particular.
This will especially be the case at the practical level in terms of putting
research results into new practices in the individual schools. It would be
relevant to examine how research can be embedded better at school level.
It will also be relevant to consider how the Nordic countries can become
better at networking at both research and practice levels.

Teacher professionalism

The analysis shows that the experience and education of teachers are of
importance to the teaching of reading for several reasons. Teachers hold-
ing the right qualifications reduce the risk of pupils ending up in vicious
circles where reading is and becomes a complicated and long process.
Also, qualified teachers can take boys’ and girls’ different needs into
consideration in their teaching.

Focus areas of future surveys

It will be relevant to take a look at what teacher competences are required
in the teaching of reading at different levels in primary and lower secon-
dary school and then examine how to ensure that the teachers possess the
right qualifications.

Cooperation in specialist environments

Teachers’ specialist cooperation is important to ensure their qualifications
and is thus essential to reading lesson quality. The assessment of reading
in Danish primary and lower secondary schools reveals that teachers are
in need of reading environments in the schools.
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Focus areas of future surveys

It will be relevant to look at how cooperation generally works at school
level. For instance, focus should be on how cooperation can push teach-
ing lessons in a positive direction through better reading environments in
the schools.

Reading material

The surveys show that the reading material is crucial to pupils’ reading.
All surveys show that particularly boys are poor at reading fictional texts,
but they are relatively better at reading schematised texts such as tables
and graphs. The subjects of the texts are also of significance to the differ-
ences in reading skills. Girls are doing better than boys when the story of
the text is related to people — with people as the principal characters or
animals acting like human beings. Boys, however, are doing relatively
better with texts without people — e.g. texts about scientific subjects.

Reading lessons in the Nordic countries often concentrate on fictional
texts with children as the principal characters. As precisely this type of
reading material appeals less to boys than to girls, it is evident that to-
day’s reading lessons many places do not motivate boys optimally.

Focus areas of future surveys

It will be relevant to examine what material motivates boys to a higher
degree and how to include such material in lessons in a better way.

Work on reading

Processing what you have read is, according to most reading researchers,
important to the development of reading skills. Exercises increasing the
understanding of a text are characterised by the pupil paraphrasing what
he or she has read using his or her own words. Such exercises can be both
oral and written and individual, group or class exercises.

As regards the relation between reading and writing, the traditional
opinion has been that reading is a condition for being able to write. How-
ever, reading researchers question this view on the basis of a more circu-
lar opinion of learning to read where several processes take place at the
same time and where, on the other hand, beginning by learning to write
sounds can prove an advantage. In this connection, the use of IT may also
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be important as boys can begin learning to read using the computer in-
stead of using a book.

Focus areas of future surveys

It will be relevant to look at the options that are especially useful for boys
who may find it easier to explain a text by drawing it instead of writing
about it.
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Appendix A: Projektbeskrivelse

Dette notat indeholder Danmarks Evalueringsinstituts (EVA’s) tiloud pa
Nordisk Ministerrads udbud af et studie af leesefaerdigheder i de nordiske
lande. Tilbuddet beskriver EVA’s erfaringer pa omradet og de metoder vi
vil anvende for at lgse opgaven.

I 2005 har EVA gennemfgrt en del projekter og aktiviteter inden for
temaerne laesning og forskelle pa drenge og pigers praestationer i uddan-
nelsessystemet. Disse projekter preesenteres nedenfor da de er vaesentlige
begrundelser for at EVA gnsker at give et tilbud pd Nordisk Ministerrads
studium.

EVA’s evaluering af leesning

EVA offentliggjorde i oktober 2005 evalueringen Lasning i folkeskolen
hvor formalet var at ,,afdaekke og vurdere hvordan skoler og kommuner i
et samspil arbejder med at indsamle, anvende og udvikle viden om ele-
vernes laeseindlering”. | forbindelse med evalueringen blev der lavet en
forundersggelse der beskriver et udvalg af danske og internationale test
og undersggelser af de danske elevers laeseferdigheder fra IEA-
undersggelsen i 1991 til og med Danleaes i 1999-2001.

Evalueringen af leesning viser at de relevante parter i folkeskolen (lee-
rere, skoleledere, laesevejledere og konsulenter) er engagerede og optaget
af at udvikle laeseundervisningen. Den viser til gengeeld ogsa at de skoler
og kommuner der deltog i evalueringen, ikke i tilstreekkelig grad inddra-
ger viden fra blandt andet forskning og starre undersggelser pa omradet i
det konkrete arbejde pa skolerne. En af de centrale anbefalinger i rappor-
ten er at skolerne og kommunerne bgr udarbejde lokale strategier for
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hvordan viden fra nationale og internationale undersggelser inddrages i
skolernes undervisning. Skoler og kommuner vil derfor kunne fa stor
gleede af den oversigt over relevant forskning og dokumentation pa omra-
det som Nordisk Ministerrad far udarbejdet med dette studium.

EVA’s undersggelse af drenge og pigers prastationer i uddannelse

I juni 2005 offentliggjorde EVA rapporten Kan, karakterer og karriere.
Projektet er gennemfert pa initiativ fra Nordisk Evalueringsnetveerk, der
ud over EVA bestar af Skolverket i Sverige, Utdanningsdirektoratet i
Norge og Utbildningsstyrelsen i Finland. Alle landene er i gang med eller
har gennemfart projekter der fokuserer pa forskellen mellem drenge og
pigers preestation i uddannelsessystemet, og derfor har EVA valgt at ind-
drage Nordisk Evalueringsnetveerk i forbindelse med dette projekt for
Nordisk Ministerrad. Netvaerkets inddragelse er beskrevet i afsnittet om
projektets metode.

Rapporten Kgn, karakterer og karriere indeholder dels en registerun-
dersggelse der viser hvordan drenge og piger presterer ved folkeskolens
afgangsprever, ved eksamen i det almene gymnasium og i deres videre
uddannelseskarriere, dels fire artikler fra udvalgte eksperter der pa bag-
grund af registerundersggelsen har kommenteret resultaterne og givet
deres bud pa hvorfor der er forskel pa drenge og pigers preestationer.

Registerundersggelsen og eksperternes artikler har ikke fokuseret pa
leseferdigheder, men registerundersggelsen viser at der er forskel pa
hvordan kennene prasterer i uddannelse. For eksempel har pigerne i de to
argange af 9. klasser der indgar i undersggelsen (argang 1985 og 1997), et
hgjere samlet karaktergennemsnit end drengene ved folkeskolens af-
gangspreve. Undersggelsen viser ogsa at drengenes karakterer er mere
spredte end pigernes — drengene udger altsa en mindre homogen gruppe
end pigerne malt pa karakterniveau.

Rapporten inddrager ogsa tal fra Undervisningsministeriets statistikda-
tabase, og her viser karakterstatistikken at pigerne opnaede hgjere karak-
tergennemsnit end drengene i 2000-2004 ved afgangsprgverne i dansk
(retstavning, skriftlig og mundtlig).

Med hensyn til drenge og pigers prestation i uddannelsessystemet vi-
ser registerundersggelsen for 1985-argangen blandt andet:
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e atder er en stgrre andel drenge end piger der ikke nar videre i
uddannelsessystemet end grundskole- eller
ungdomsuddannelsesniveau (gymnasiale uddannelser og
erhvervsuddannelser)

e at flere piger end drenge gennemfarer gymnasiet eller hf.

Forklaringer pa drenge og pigers prastationer

Pa baggrund af EVA’s evaluering af laesning, registerundersggelsen af
drenge og pigers prestation i uddannelsessystemet og eksperternes tolk-
ning og forklaringer af registerundersggelsen har EVA allerede identifice-
ret en reekke omrader der kan forklare lesefaerdigheder og forskellene i
resultaterne blandt drenge og piger. EVA’s undersggelse vil tage ud-
gangspunkt i disse omrader, men ogsa brede arsagsforklaringerne ud da
omraderne ikke er udtemmende.
De omrader EVA har identificeret, er:

e Strukturelle forhold: nationale og kommunale tiltag, strategier og
udviklingsprojekter, test af leesefeerdigheder, tilsyn med skolerne, og
leereruddannelsen. Desuden forklarer den sociogkonomiske
sammensetning af foraldre i et skoleomrade hvordan skolen eller
kommunen Klarer sig i forhold til andre.

e Skolen: undervisningsformer, undervisningsdifferentiering, lgbende
evaluering, leerebogsmateriale og organisering af undervisningen (fx
trindelt skole).

e Kon i uddannelsesforskning: drenge og pigers fysiske og psykiske
modning, hjerneudvikling og kulturelle forklaringer.

e Holdninger til lzesning: at det er et indsatsomrade kommunalt og
nationalt, og leereres, foraldres og elevers holdninger til at lzese.

EVA’s sammenligning med PISA-undersggelsen

| forbindelse med Folketingets Uddannelsesudvalgs hgring om PISA-
undersggelsen og det danske uddannelsessystem udarbejdede EVA et
indleg der sammenligner EVA’s evaluerings- og undersggelsesresultater
med PISA-undersggelsens resultater. Her konkluderer EVA blandt andet
at mens PISA-undersggelsen viser at pigerne klarer sig darligere end
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drengene i naturfag og matematik, sd viser registerundersggelsen bag
Kan, karakterer og karriere som beskrevet ovenfor at pigerne samlet far
et bedre karaktergennemsnit end drengene ved folkeskolens afgangspre-
ver.

Ifalge EVA skyldes forskellen mellem resultaterne af PISA-under-
sggelsen og folkeskolens afgangspraver givetvis at der er brugt forskelli-
ge metoder til at male elevernes standpunkt: En international standardise-
ret test der ikke tager udgangspunkt i hverken Danmarks eller andre lan-
des nationale leseplaner, er sat over for de nationale afgangsprever som
netop skal teste om eleverne kan det som er intentionen i laeseplanerne.
De forskellige malemetoder giver ikke ngdvendigvis de samme resultater.
Den omstendighed at malemetoden spiller ind pa de resultater der opnas,
skal inddrages i tolkningen af enhver undersggelse — og dermed ogsa i
tolkningen af bade PISA-undersggelsen og resultaterne af folkeskolens
afgangspraver. Disse overvejelser vil EVA derfor ogsa inddrage i analy-
sen af den nordiske forskning og dokumentation pa omradet.

EVA’s deltagelse i projekt om forskning og dokumentation

EVA er allerede involveret i et projekt om forskning og dokumentation. |
samarbejde med Danmarks Padagogiske Universitet og Ministeriet for
Videnskab, Teknologi og Udvikling er EVA ved at oprette et clearing
house der skal fglge den padagogiske forskning nationalt og internatio-
nalt.

Metode og aktiviteter

Studiet gennemfares i tre faser der beskrives nedenfor. EVA nedsetter en
nordisk ekspertgruppe der skal bidrage til studiets analyse og kvalitetssik-
re EVA’s analyse og rapport. Ekspertgruppen vil besta af repraesentanter
for Nordisk Evalueringsnetveerk, der er en arbejdsgruppe blandt EVA’s
nordiske sgsterorganisationer fra, som tidligere navnt, Skolverket i Sve-
rige, Utdanningsdirektoratet i Norge og Utbildningsstyrelsen i Finland.
Institutionerne har givet tilsagn om at de gerne bidrager med repreesentan-
ter til ekspertgruppen.
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Fase 1: Deskresearch

EVA indsamler relevant nordisk forskningsmateriale og dokumentation
om lasning og kensforskelle. | forbindelse med forundersggelsen til eva-
lueringen af leesefeerdigheder har EVA beskrevet danske og internationale
undersggelser og test.

| forbindelse med indsamlingen af relevant materiale til studiet har vi
fordel af vores daglige overvagning af nye udgivelser og projekter inden
for uddannelsesomradet.

Fase 2: Analyse

Nar fase 1 er gennemfart, afholdes det farste mgde med ekspertgruppen.
Formalet med madet er:

e at drgfte det indsamlede materiale og afdekke om der er andre
relevante nordiske undersggelser der bgr inddrages

e at diskutere hvilke problemer materialet afslgrer om forskelle i
leesefeerdigheder mellem de nordiske lande og specifikt mellem
drenge og piger

o at formulere hypoteser der kan forklare arsager til forskelle i
leesefeerdigheder, blandt andet mellem drenge og piger.

Ekspertgruppens drgftelser vil tage udgangspunkt i EVA’s gennemgang
af det indsamlede materiale og EVA’s erfaring pa uddannelsesomradet
generelt og specifikt i forhold til evalueringen af laesning og dreng-pige-
projektet.

Fase 3: Vurderinger og anbefalinger

Pa baggrund af det farste made i ekspertgruppen vil EVA beskrive og
analysere undersggelserne og dokumentationen. | analysen vil vi vurdere
om den nordiske forskning pa omradet er relevant, og i hvilken udstraek-
ning den kan forklare forskellene i prestationer. Desuden vil vi vurdere
hvilke metoder der egner sig bedst til at undersgge de opstillede hypoteser
om forskellene. Dette vil blive beskrevet i et fgrste rapportudkast.

Pa baggrund af det farste rapportudkast indkaldes ekspertgruppen til
det andet made hvor den kvalitetssikrer EVA’s vurderinger og analyse og
pa baggrund af udkastet kommer med anbefalinger til nye nordiske un-
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dersggelser af lesefeerdigheder og forskelle i drenge og pigers prestatio-
ner.

Afrapportering

EVA udarbejder en samlet rapport der indeholder en oversigt over rele-
vant nordisk forskning og dokumentation og analyse, vurderinger og
anbefalinger som beskrevet i fase 1-3 i dette materiale.

Rapporten vil derved vere beskrivende, analyserende, vurderende og
anbefalende. Denne type af rapporter har EVA stor erfaring med da til-
gangen er den samme som ved de traditionelle evalueringsrapporter EVA
offentligger. EVA’s evalueringsrapporter modtages generelt af et bredt
modtagerfelt, fra folkeskolen til universiteter og politiske beslutningsta-
gere fra kommunalt til nationalt niveau.

Organisering

Projektchef Lishet Lentz er EVA’s ledelsesansvarlige pa projektet. Pro-
jektets tilretteleeggelse og gennemfgrelse varetages af specialkonsulent
Charlotte Rotbgll, der er projektleder pa projektet. Desuden vil fglgende
blive inddraget i projektet: specialkonsulent Per Mgller Janniche, der
sparrer og kvalitetssikrer i forhold til undersggelserne af leesefeerdigheder,
kommunikationskonsulent Charlotte Simmelhack, der dagligt overvager
ny forskning og dokumentation pa uddannelsesomradet, og en evalue-
ringsmedarbejder fra EVA’s studenterkorps.

Appendix B: Falgegruppen

e  Chris Silverstrom er specialplanerare i Utbildningsstyrelsen i Finland
og er projektleder for Utbildningsstyrelsens nationale evalueringer af
indlzeringen i modersmal og litteratur i de svenske skoler. Han har
publiceret fire nationale evalueringsrapporter om indlering i mo-
dersmal i 7. og 9. klasse. Den seneste rapport, Modersmal och littera-
tur i nio ar, publiceres i foraret 2006. Chris Silverstrom er uddannet
lerer (emneslararexamen) i modersmal og litteratur og har herefter
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veeret beskaftiget som forsker og talekonsulent ved Forskningscen-
tralen for de inhemska spraken og som underviser pa to gymnasier.
Karin Hector-Stahre arbejder som undervisningsrad for Skolverket i
Sverige hvor hun har ansvar for nationale praver i svensk, svensk
som andetsprog for grundskolen og gymnasiet og nationale praver i
svensk for indvandrere. Hun er desuden medlem af den svenske
referencegruppe for PIRLS-undersggelsen. Karin Hector-Stahre er
oprindeligt uddannet leerer og har efteruddannelse i engelsk og
svensk. Hun har arbejdet som larer i grundskolen og gymnasiet og
som redakter for tidsskriftet Svensklararen.

Tulle Schjerven er radgiver hos Utdanningsdirektoratet i Norge hvor
hun har opgaver inden for evaluering af nationale satsningsomrader
og kortleegning af laesefeerdigheder. Tulle Schjerven er desuden in-
volveret i en arbejdsgruppe nedsat af Nordisk Ministerrad der kort-
leegger hvordan undervisning i laesning bliver varetaget af laererud-
dannelserne i de nordiske lande. Er uddannet cand.mag. i socialan-
tropologi, fransk og spansk og har veret beskaftiget som lerer og
som radgiver i offentlige uddannelsesmyndigheder.
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