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BAKSPEJLET 10

NY VIDEN OM DAGTILBUD ARGANG 2010

Velkommen om bord!

| ar er det tredje gang vi inviterer pa et krydstogt gennem den nyeste viden pa
dagtilbudsomradet, og vi byder alle eventyrlystne rejsende velkommen om bord.
Pa rejsen skal vi kigge indenfor hos forskere og besgge de seneste evalueringer
og undersggelser om bern og dagtilbud. Madlet er at | er nysgerrige nar | igen gar
i land, og har lyst til at fortsaette rejsen pa egen hand. Det er nemlig det maga-
sinet Bakspejlet er sat i verden for: at formidle inspirerende viden fra forskningen
som | gerne vil arbejde videre med i jeres hverdag.

Bag Bakspejlet star Danmarks Evalueringsinstitut (EVA). Vi arbejder med at under-
s@ge og udvikle kvaliteten af danske skoler, uddannelser og dagtilbud for barn.
En af vores vigtigste opgaver er at formidle viden, bade den vi selv skaber, og den
forskerne pa omradet star bag.

Forste del af magasinet er dedikeret ny forskning om dagtilbud. Vi har talt med
en raekke forskere om deres resultater med saerligt fokus pa at det skal kunne
bruges af jer, paedagoger og ledere, i jeres dagtilbud. Temaerne er sociale kompe-
tencer, barn og aestetik, ligevaerdighed samt ledelse. Og der er meget mere forsk-
ning at dykke ned i. Du far en oversigt over den nyeste og mest laeseveerdige
forskning pa dagtilboudsomradet til sidst i magasinet.

Anden del af magasinet handler om den viden EVA selv har skabt i 2009. Her kan
du lzese om hvordan man inddrager foraeldrenes perspektiver pa kvalitet, hvordan
man ger dokumentation meningsfuld, og hvordan man kan fa fat i barnenes
perspektiver pa deres dagligdag.

God rejse og god laeselyst!
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STROTANKEN

DAGTILBUD — EN INTERVENTION
ELLER ET "VARE"-STED?

To tilgange til dagtilbuddenes grundleeggende opgave brydes i disse ar. Er dagtilouddene

mest af alt en intervention rettet mod de 0-6-arige bgrn, eller er de "vaere"”-steder hvor bgrnene
bare kan veaere til, omgivet af voksne der varetager deres almene trivsel og udvikling? Svaret er
at dagtilbuddene skal vaere begge dele samtidig, og at paedagoger skal kunne navigere mellem
to forskellige paedagogiske spor — ét hvor barnet er objekt, og ét hvor barnet er subjekt.

I CAMILLA WANG

Malrettet udvikling af sproget

| Spirrevippen har sprogpaedagogen netop
gennemfert en sprogvurdering af tre-
arige Vitus, og hun har fundet frem til at
han har behov for en mere malrettet
sproglig stimulering. Vitus' stuepaedagog
og Spirrevippens sprogpaedagog formu-
lerer nogle mal for den udvikling de
gerne vil seette i gang sa Vitus far et
starre ordforrdd og bliver bedre til at tale
i sammenhangende satninger frem for i
enkeltord. De holder ogsa et mgde med
Vitus' foraeldre for at fortzelle dem om de
aktiviteter de vil seette i gang, og for at
finde ud af hvad forzeldrene kan gare
derhjemme for at stette Vitus' sprog.
Efter et halvt ar evaluerer de to paedago-
ger deres arbejde. De vurderer blandt
andet om de fik sat de planlagte aktivite-
ter i gang, og hvad der gik anderledes
end forventet og hvorfor, og de kigger
pa resultaterne af en ny vurdering af
Vitus’ sprog og pa om malene for hans
udvikling er ndet.

Fortidslandskaber og tegnekrog
| Troldebo arbejder paedagogerne med
fokus pa bgrnenes egne rytmer og inte-

resser. De er optaget af at bgrnene kan
fordybe sig i leg og selvvalgte aktiviteter,
og de bestraeber sig pa at veere meget
fleksible i forhold til bgrnenes sove- og
spisetider. Samtidig er de opmaerksomme
pa at nogle bern har behov for fastere
rammer, og her er padagogerne mere
styrende i forhold til fx sgvn og mal-
tider.

Pa Bggestuen har paedagogerne netop
flyttet de store mabler ud i legepladsens
skur for midlertidigt at skabe bedre gulv-
plads sa barnene kan udfolde den inte-
resse de har lige nu for at bygge store
"fortidslandskaber” af traeklodser, lego-
klodser, dinosaurfigurer, pinde, sten mv.
Et par barn pa stuen, Karl og Anna, er
ikke optaget af fortidslandskaberne, og
paedagogerne ser at de i stedet har fundet
sammen om at tegne og hgre band med
historier og bgrnesange. Paedagogerne
pa stuen laver efter aftale med resten af
personalet i Troldebo en "tegnekrog” i
faellesrummet med masser af gode mate-
rialer og en bandoptager sa Karl og Anna
kan hare deres band.

Hvem gar forrest?
Hvad er forskellen pa de to eksempler?
Med en figur kunne man sige at paeda-

gogerne i Spirrevippen i forhold til Vitus
arbejder i en paedagogisk “ret linje” —en
linje med et klart begyndelsespunkt og
slutpunkt: Sprogvurderingen peger pa at
Vitus har et seerligt behov, der formuleres
et klart mal, der saettes en raekke aktivi-
teter i gang, og der stoppes op igen og
evalueresiforholdtilmalet. Peedagogerne
har her taget en beslutning der bygger
pa at de har en starre viden end Vitus,
nemlig at et godt sprog er vigtigt for
hans muligheder fremover, og at hans
sprog lige nu ikke er alderssvarende. Det
er ikke Vitus selv der har udtrykt inte-
resse for at der skal arbejdes med hans
sprog. Pa den mdade kan man sige at
paedagogerne i Spirrevippen her gar foran
Vitus og viser vejen frem.

| Troldebo er den paedagogiske figur en
anden. Her arbejder paedagogerne i
"spiraler” hvor der er ikke er klare begyn-
delser og slutninger, og hvor malet ikke
er at bgrnene skal nd noget bestemt,
men at de far mulighed for at udfolde
deres interesser og fordybe sig pa deres
egne praemisser. Paedagogerne har til
opgave at falge barnets rytme og opstille
gode rammer for barnets udfoldelse af
sine interesser. Man kan sige at det her er
barnet der gar foran og viser hvilken ret-
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EN INTERVENTION RETTET MOD BOQRN

| det paedagogiske arbejde:

Er man optaget af forskellen mellem barnets nuveerende

tilstand og en fremtidig ensket tilstand

Seger man at skabe en malrettet forandring hos barnet

Tilretteleegger man specifikke forleb for barnet med bestemte

mal for gje

Ser man pa barnet i forhold til om det er pa vej i den

onskede retning

Ser man barnet med udgangspunkt i den voksnes viden

ET “VARE”-STED FOR BORN

| det paedagogiske arbejde:

Er man optaget af nuet - af tilstanden af

"at veere” hos barnet

Understgtter man barnets almene trivsel og udvikling

Er'man rammesaettende med fokus pa barnets frie

udfoldelsesmuligheder

Ser man pa om barnet er i trivsel

Bestraeber man sig pa at antage barnets

om fremtiden og vurdering af hvad barnet vil fa brug for.

ning aktiviteterne skal tage, mens paeda-
gogen gar bagerst.

Ikke enten-eller, men bade-og

Hvis de to paedagogiske tilgange blev
praktiseret helt ensidigt i Spirrevippen og
Troldebo, ville det veere to meget forskel-
lige oplevelser at veere barn i de to dag-
tilbud. | Spirrevippen ville bagrnene hele
tiden blive betragtet som objekter i for-
hold til bestemte mal, mens de i Troldebo
ville blive betragtet som subjekter der gar
forrest i deres egen udvikling.

Men det er ogsa sveert at forestille sig at
de to tilgange kan findes i ren form.
Tveertimod vil de fleste dagtilbud nok sige
at de har begge tilgange i spil, og at til-
gangene er taet vaevet sammen i det dag-
lige paedagogiske arbejde. Hvis begge
tilgange er til stede, hvad er sa pointen
med at stille dem op over for hinanden?

Begge tilgange i spil

Pointen med at stille de to tilgange op
over for hinanden er at tydeliggere den
bevaegelse der er sket i de forventninger
til dagtilbuddene der udtrykkes via lov-
givning og i den made man politisk taler
om dagtilbuddenes opgave pa. Dagtil-
buddene skal Igse flere saerlige opgaver i
forhold til bgrnene: De skal bidrage til at
bryde negativ social arv, de skal ggre en
bestemt forskel for udsatte barn, de skal
formulere laeringsmal inden for bestemte
omrader, de skal tilretteleegge sprogsti-
mulering for de bgrn der har behov for
det mv. Alt sammen opgaver der knytter
sig til den tilgang til dagtilbud der ser det
paedagogiske arbejde som en interven-
tion.

Men samtidig er dagtilbuddene ogsa et
sted hvor barn skal veere til pd egne prae-
misser, og hvor de skal have gode ram-

her og'nu-perspektiv.

mer for deres helt almindelige liv og
udvikling. Dvs. opgaver der er knyttet til
den tilgang til dagtilbud der opfatter dag-
tilbuddet som et “vaere”-sted.

En vigtig opgave for paedagogerne er
altsa at kunne navigere med stor bevidst-
hed og tydelighed mellem de to tilgange.
Og sa skal paedagogerne vaere opmaerk-
somme pa at det ikke altid er de samme
barn der er "objekter”, mens andre bgrn
altid er "subjekter” i deres liv i dagtilbuddet.

Det er altsa op til paedagogerne at sikre
at dagtilbuddet bade er "veere”-sted for
barn pa barns praemisser og en interven-
tion i forhold til bestemte barn pa forskel-
lige tidspunkter og i forhold til forskellige
behov — og at finde den rette balance
mellem de to tilgange.

BAKSPEJLET "10 7



SMAG PA FORSKNINGEN

Der publiceres rigtig meget god forsk-
ning pa dagtilbudsomradet — og som
paedagog er der god grund til at hente
viden og inspiration i de nyeste forsknings-
resultater fra Danmark, Sverige og Norge.

Her giver vi smagsprgver pa resultater og
konklusioner fra forskningen i 2008, alt
sammen hentet fra den kortlaegning og

kvalitetsvurdering af den skandinaviske
forskning pa dagtilbudsomradet som
EVA igen i ar har fdet udarbejdet af
Dansk Clearinghouse for Uddannelses-
forskning.

Du kan finde den samlede liste over den
mest laesevaerdige forskning til sidst i
magasinet —sd er det nemt at laese videre!

PADAGOGER

Et historisk rids af den svenske paedagog-
uddannelses udvikling viser at der leegges mere vaegt pa
videnskabelige og metodiske veerdier i det paedagogiske

arbejde nu end tidligere. e

Nyuddannede norske paedagoger og deres ledere vurderer at
de nyuddannedes faglige identitet er svag, at deres autoritet er
svaekket pa grund af deres alder, og at deres teoretiske viden

ikke umiddelbart kan omsaettes i praksis. e

BORN | UDSATTE POSITIONER

Daginstitutioner kan fastholde bern i socialt udsatte

positioner hvis paedagogerne opfatter bgrnene som

praeget af sociale, emotionelle og laeringsmaessige
begraensninger. 0

Det er vanskeligt for paedagoger at handtere deres egen
fagidentitet i forhold til kravet om berns laering. @

| Sverige vurderes aktionsforskning til at bidrage med en

systematisk fremgangsmade i kvalitetsarbejde, med viden
om det enkelte barn samt med indsigt i hvilke
andringer der skal til for at opfylde kravene

i lereplanerne. m

Minoritetsbgrn kan hindres i at blive inkluderet i
bernefzellesskabet pa grund af faktorer som barne-
havens sprog, feelles referencer, legerelationer, fysiske

rammer, sociale kategorier osv.

Mange paedagogstuderende og paedagoger faler
ikke de har viden nok til at arbejde med
problematikker i forbindelse med bgrn

i udsatte positioner. 9 009 o

BORNS RELATIONER

Der er ikke ngdvendigvis en sammenhang
mellem sprogfaerdigheder hos minoritetsbgrn og
social integration i barnefzellesskabet. e

Det er afggrende for bgrn at vaere med i en lege-
gruppe for derigennem at have et tilhgrsforhold til
andre barn. e

Det er en udbredt opfattelse blandt foraeldre og
personale at ledelsen har et langt mindre

FIND FORSKNINGEN ansvar for forekomsten af mobning end
forzeldre og paedagoger har. o
Tallene efter forskningsresultaterne henviser

til den forskning de er hentet fra. Du finder

alle forskningsrapporterne i oversigten

"Veerd at leese” bagest i magasinet.

Forskningskortleegning og forskervurde-
ring af skandinavisk forskning i aret 2008
i institutioner for de 0-6 arige (ferskolen)
af Sven Erik Nordenbo m.fl., Dansk Clearing-
house for Uddannelsesforskning, 2010.

8 BAKSPEJLET "10



ETIK

Det er paedagogens opgave at inkludere barnets
perspektiv i dagligdagen i daginstitutionen fordi det
er en made hvorpa man kan respektere barnet som

et menneske der har en veerdi. @

Nar paedagogen forsgger at naerme sig barnets
perspektiv, vaere emotionelt naerveerende og indbyde
til leg, kan forholdet mellem barn og paedagog
blive mere ligevaerdigt.

Dokumentation og evaluering kan synligggre det paedagogiske
arbejde og dermed fare til en sterre samfundsmaessig anerkendelse,
og kan desuden gge den faglige bevidsthed og refleksion blandt
paedagoger. @

Paedagoger vurderer at arbejdet med de paedagogiske
laereplaner har styrket deres faglige bevidsthed og
haft en positiv indvirkning pa bernenes lzering

og trivsel. @

SPROG OG LASNING

Pa trods af at barn laerer sprog ved at bruge det aktivt, kan
norske paedagoger have sveert ved at skabe en egentlig samtale hvor
det er bgrnene der styrer indholdet og ikke bare svarer “ja” og "nej". @

| Norge vurderes sprogtesten TRAS at give et godt indblik i barns sproglige
udvikling hvis der afsaettes den rette maengde af tid, og hvis personalet
er uddannet til at anvende redskabet. @

| Danmark er sprogstimuleringsindsatsen over for tosprogede barn blevet
forbedret siden 2002, men den samlede indsats er ikke optimal. @

Barn naermer sig skriftsproget pa to forskellige mader: ved at skabe
fortaellinger og lege at de laeser og ved at tegne og skrive. 0

En litteraturformidlende og litteraturpaedagogisk indsats @ger paedagogers
bevidsthed om og brug af litteratur, men pavirker i mindre grad
brugen af litteratur og laesningen i bgrnenes hjem. @

BAKSPEJLET "10 9









Dette sker endda ganske let og legende — en af kvaliteterne ved
den aestetiske laereproces er at den knytter sig til den kode bar-
nene kender i forvejen, nemlig legekoden.

"Leg er barns naturlige laeringsmade. | legen erfarer de at vir-
keligheden — og de selv — kan vaere pad mange mader,” siger
Bennyé Austring.

Dermed bruges barnenes lyst til og behov for at lege og preve
sig selv af musisk, kropsligt, sprogligt og dramatisk som driv-
kraft til at opna laering. Og bagrnene maerker ikke det didaktiske
lag fordi de leger.

Folg bernenes spor - og kom selv med input

Da legen er et sa vigtigt element i de aestetiske laereprocesser,
skal paedagogen kunne give bade input og plads til barnenes
egen leg mens der arbejdes med fx sang eller drama. Det kalder
Bennyé Austring at veere i det dbne betydningsrum. Det vaesent-
lige er at paedagogen ikke har en fast plan for hvad der skal
komme ud af arbejdet, men at man tager det som det kommer,
og felger og arbejder videre med bgrnenes ideer:

"Det betyder ikke at du fralaegger dig ansvaret for situationen.
Du saetter rammerne og kommer med impulser og input. Selv
om du har forberedt lege og sange, er det ikke ngdvendigvis dit
paedagogiske program der skal kgres af. Du skal bare saette
gang i noget, og sa skal du se hvad der sker. Det er en blanding
af at felge barnenes spor og sa laegge spor ud selv.”

Det kan vaere frustrerende eller fgles usikkert ikke helt at have
kontrol over hvor den aestetiske laereproces ferer hen. Men det
handler om at have et lille artilleri af mulige aktiviteter som man
kan bidrage med i legen: "Hvis padagogerne larer et antal
sange, et vist antal historier, nogle dramalege og nogle tegne-

12 BAKSPEJLET "10

aktiviteter, giver det dem trygheden til at vaere i en dben proces
og til at kunne arbejde videre med bgrnenes ideer,” forsikrer
Bennyé Austring.

Giv plads til en zoologisk have

Det er helt afgerende at barnene far mulighed for at opleve at
deres ideer bliver brugt i legen: "Der hvor de selv helt fra star-
ten kan fa lov til at finde pa noget, udtrykke det og se det blive
rammesat af paedagogen, der er det fuldsteendig fantastisk for
dem,” siger Bennyé Austring. Som padagog skal man altsa
passe pa at der ikke er for meget skabelontaenkning:

"Grundlaeggende er det at arbejde med aestetik at overtage en
kulturarv der findes i samfundet: Du skal laere noget om musik,
om at synge og danse, om dramalege og om at male. Men der
skal vaere en balance mellem at indlaere nye medier og gve sig
i dem og sa selv lege og udtrykke dem og bruge dem til sit eget
formal.”

"Det kan godt vaere at det var planen at male en giraf, men hvis
barnene sa vil lege dyr i zoologisk have, skal der ogsa vaere
plads til det. Det er at vaere i det dbne betydningsrum at tillade
det, for det er det som bgrnene lige nu udvikler sig bedst ved,”
siger Bennyé Austring.

HER KAN DU LASE MERE

Astetik og leering — Grundbog om eestetiske leereprocesser
af Bennyé Austring og Merete Sgrensen, Socialpaedagogisk Bibliotek,
Hans Reitzels Forlag, 2006.

Astetik og motivation af Bennyé D. Austring og Merete Sgrensen,
KvaN nr. 78, 2007.




TEMA
BORN OG ASTETIK

BARNET BLIVER

EN HALV METER HOJERE

Nar paedagoger arbejder med kunst sammen medB@rn, kan
de give bgrnene veerdifulde succesoplevelser somstyrker deres
selvvaerd. Sadan lyder budskabet fra projektpaedagog Hanne
Johanson som i 20 ar har arbejdet med bgrn og Kunst.

Laes hendes gode rad til hvordan man arbejderfmed malerier.

I AF ANE LGFSTRGM ERIKSEN

"Det er ikke sikkert man er god til at klatre i traeer eller kgre pa
cykel, men nar man far en god oplevelse pa et andet omrade
—som fx en succesoplevelse med at male — s& kan det give én
mod pa at klatre op pa cyklen.”

Det er i korte traek substansen af Hanne Johansons erfaring
med hvordan det kreative kan pavirke bgrn. Hun har arbejdet
som paedagog i 20 ar og har altid brugt det kunstneriske udtryk
i forhold til bagrn. | fem ar havde hun sammen med en kollega
en stgttegruppe hvor de blandt andet arbejdede med kunst
som udtryksmiddel. Og i to ar var hun i atelieret med en gruppe
bern en gang om ugen i en institution med en saerlig kunstprofil
i Egedal Kommune. | dag er hun ansat i et sarligt inklusions-

projekt hvor hun bruger kunsten til at skabe faellesskab mellem
barnene. Ved siden af arbejder hun som kunstner med sin egne
malerier.

"Nar barn arbejder med en kreativ proces som at male, kan de
fa mulighed for at opleve at det aftryk de saetter, faktisk er
noget vaerd, og det styrker grundlaeggende bgrnenes selvvaerd
og tro pa deres egen formaen,” fortzeller Hanne Johanson.

Alfa og omega at tage udgangspunkt i barnet

Det er Hanne Johansons erfaring at en bunden opgave der er
tilpasset bagrnenes kompetencer og interesser, giver sterst suc-
ces og mere lyst til at prave kraefter med nye opgaver. Det kan
for de starre barn fx vaere at male efter figurer som en legetgjs-
giraf, en aegte fisk eller en buket blomster. Alfa og omega er at
stille en opgave som tager hgjde for barnets niveau.

BAKSPEJLET 10 13



"Det er vigtigt at barnene kan indfri de forventninger vi gennem
opgaverne viser at vi har til dem. Hvis fx bgrnenes finmotorik
ikke er sa udviklet, skal de ikke saettes til at tegne en lille, fin
krokus. Sa er det bedre at male lange striber med mange for-
skellige farver. For de sma begrn op til tre ar handler det om
oplevelsen med at tegne; at holde pa en blyant og saette streger
og prikker pa et stykke papir og bagefter male det i en flot
farve,” siger Hanne Johanson.

Aldrig noget der er forkert eller grimt

Som voksen skal man taenke over hvor man vil hen, og hvilke
materialer der skal bruges, og sa ellers give bgrnene frit spil.
Maleprocessen er bgrnenes egen, men det er vigtigt at paeda-
gogen guider bgrnene mod et flot resultat. Fx vil Hanne
Johanson gribe ind hvis de begynder at blande farverne sam-
men til en ubestemmelig brun farve. Men hun ville aldrig sige
til bgrnene at det er forkert eller grimt.

"Det skal vaere en succes, og det er det ikke hvis man far at vide
at det er forkert. Man skal opmuntre og anerkende. Giv bar-
nene en klar og enkel instruktion, brug kun tuscher der virker,
skift vandet, og gar det overskueligt for dem. Det er ikke godt
for tre-fire-arige bgrn at have 60 fedtkridt at veelge imellem.
Det er bedre at give dem fem.”

Resultat eller proces?

For Hanne Johanson er det en balancegang pa den ene side at
give barnene erfaringer med at eksperimentere med farver og
maling og udtrykke sig frit og pa den anden side at give dem
oplevelsen af at mestre malegrej og udtryksformer.

Hanne Johanson saetter nogle gange bare maling pa bordet, og
sa handler det om at blande farver sammen: “Det ender 80 %

af gangene i brunlige nuancer, men det er drevet af barnenes
nysgerrighed pa hvad der sker med farverne nar man blander
dem. Hvordan blander man fx grgn — og hvad med bla?”

Der kan dog ogsa komme for meget fokus pa processen, mener
Hanne Johanson: “Man skal ikke underkende bgrns aestetiske
sans. De kan sagtens se om et billede er godt, eller om det bare
er okay. Med de rigtige materialer og den rette instruktion
haever man niveauet og kommer taettere pa et godt resultat
rent aestetisk.”

Saelg varen som det mest fantastiske i verden

For at maleprojektet skal blive en succes er det vigtigt at man
fanger barnenes interesse sa der skabes den ro og koncentra-
tion der er ngdvendig.

"Et langt stykke hen ad vejen handler det om at du laegger
noget pa bordet der er interessant nok. | introduktionen skal du
salge varen som om det er det mest fantastiske i verden de skal
i gang med. At skabe en succes haenger rigtig meget sammen
med paedagogens eget engagement i projektet,” siger Hanne
Johanson.

Hanne Johanson anbefaler at man starter med at kigge pa
tingene sammen med bgrnene, lader dem maerke pa penslerne
og snakker med dem om hvad fx en malerrulle egentlig er, og
hvad den kan: “Man skal skabe en god stemning. Det er fedt
for et barn at vaere i et rum som oser af koncentration, god
stemning og faellesskab.”

Det er ogsa vigtigt at stille materialer til radighed sd bgrnene
kan male nogle interessante billeder, og der hjaelper det ikke hvis
man kun arbejder i det Hanne Johanson kalder "LEGO-farver”:
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"Klar rad, klar bla, klar gren og klar gul er fine farver, men det
er hablgst at se pa gang pa gang. Rigtig mange bgrnemalerier
der er haengt op i institutioner, er i den skala. Hvis man putter
to dradber rad i en gren, far man en fin olivenfarve som giver
nogle andre udtryksmuligheder end den LEGO-grgnne.”

Kom usikkerheden i forkebet

Hos nogle barn kan der vaere ekstra modstand mod at ga i gang
med at male fordi de mangler troen pa at de kan. Men det er
bare indtil bgrnene har pravet det nogle gange, fortaeller Hanne
Johanson: ”“Sa begynder de selv at tro pa at de godt kan. Og sa
spgrger de om hvorndr de skal male igen.”

En made at overvinde den modstand pa er at komme bgrnenes
usikkerhed i forkebet. Det kan man ggre ved fx at tage de
usikre bgrn med ind i det lokale hvor maleaktiviteten skal
foregd, og forklare hvad der skal ske. Ogsa her handler det altsa
om at have bgrnene som udgangspunkt og at skabe et samar-
bejde med det frem for at det bliver en kamp: “Hvis det ender
i kamp, far man i hvert fald aldrig bgrnene til staffeliet.”

Fernisering pa Galleri Red Stue

Nar malerierne er fzerdige, opfordrer Hanne Johanson til at man
ger det lidt mere festligt end bare at laegge dem ud i bgrnenes
garderober sa foraeldrene kan tage dem med hjem.

"Ram malerierne ind, haeng dem op pa vaeggen, og inviter sa
barn og foraeldre til en lille fernisering med saftevand til — bar-
nene bliver en halv meter hgjere nar de oplever deres forzeldres
2gte fascination over et maleri som de naesten ikke kan forsta
at deres barn har lavet — at se den stolthed i barnets gjne er
ubetaleligt.”

SKAB EN SUCCES
HANNE JOHANSONS RAD TIL ET GODT MALEPROJEKT

Afklar hvor hgjt projektet skal prioriteres
Det kan ikke nytte at der er to der synes det er en fantastisk ide,
og de andre bare er halvt med. Resultatet bliver derefter.

Fordel rollerne pa forhand

Hvem deler bgrnene op? Hvem stdr ved staffeliet? Hvem sgrger for
at rydde frem og tilbage? Hvem er backup pa bgrnegruppen nar der
fx er en der skal tisse? Hvem informerer forzeldrene og serger for at
de i ugen op til aktiviteten far lagt maletgj i bernenes kasser?

Overvej opdelingen af bernene
Skal det vaere efter alder og evne sa man kan opna gruppe- og synergi-
effekter, eller skal man blande gruppen sa de sma kan laere af de store?

Faerre born i kortere tid

Mindre grupper giver bedre mulighed for voksenassistance. Kort tid
udfordrer ikke bgrnenes koncentrationsevne ungdigt. Afsaet dog
mindst en halv time.

Fyld ikke rummet med voksensnak

De voksne skal ikke tale privat eller hen over hovedet pa barnene.
Der skal veere ro til at koncentrere sig. Kom dog gerne med aner-
kendende kommentarer, og hjaelp bgrnene undervejs.

Accepter at det er learning by doing

Man kan aldrig planlaegge et kunstprojekt sa godt at det ikke er rodet
og uoverskueligt den farste dag. Allerede anden dag begynder det at
tage form, pa tredjedagen ser man lyset, og pa fjerdedagen sa kaerer
man!
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LIGEVARD ER
NOGET VI GER

Ligeveerd mellem barn og voksen er et ideal som
barnehaver bgr have. Og det gar de bedst ved at se
tingene fra barnets perspektiv og anerkende det.
Det mener den norske forsker Solveig @strem.

16
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I AF SANNE LISBORG

Er barn og voksen lige? Nej, ville man maske umiddelbart sige
—for det er jo den voksne der ved bedst, og den voksne der har
ansvaret for barnet og i sidste ende bestemmer over det. Men
selv om barn og voksen ikke har et lige forhold, er ligeveerd et
meget vigtigt ideal at straebe efter, mener den norske forsker
Solveig @strem der har skrevet en ph.d.-afhandling om bgrns
subjektivitet og ligevaerdighed i barnehaver. | afhandlingen stiller
hun det store filosofiske spagrgsmal: Hvad handler anerkendelse
af barn om? For Solveig @strem er anerkendelse en helt central
rettighed bern har, og hun ser bgrnehaven som et sted hvor
man skal understgtte den rettighed.

"Paedagoger ma ikke gere det til et ideal at der er forskel pa
barn og voksen. Den voksne ber ikke se sig selv om én der tager
vare pa en ‘svag part’ — barnet. For sa far man en relation hvor
der er en der giver og handler — en der er subjekt — og en der
modtager og er passiv — en der er objekt. Og det kraenker helt
fundamentale aspekter ved menneskeligheden, for det er kun
ved at blive anerkendt som individ at du kan blive menneske,”
siger Solveig @strem.

Barnets perspektiv skal pa banen

Ifalge Solveig @strem handler anerkendelse blandt andet om at
den voksne skal sgrge for at se ting fra barnets perspektiv —som
man fx ggr ndr man star over for et barn der graeder, og man
forsgger at saette sig ind i grunden for at give barnet den rigtige
omsorg. | den situation er barnets perspektiv lige sa relevant
som den voksnes. Og den tankegang opfordrer Solveig @strem
til at overfgre pa andre situationer i den padagogiske hverdag:

"For nar du indtager barnets perspektiv, anerkender du at barnet
er forskelligt fra dig selv. Din erfaring af at vaere menneske er
ikke identisk med barnets, og ved at opleve verden fra barnets
perspektiv anerkender du barnet som et menneske der har lige
sa stor veerdi som dig selv,” siger Solveig @strem.

Vi skal veere sammen om noget

Der ligger dog den store udfordring i at se verden fra en andens
perspektiv, medgiver Solveig strem, at det neermest er umuligt.
| stedet kan man lytte til hinanden, undersgge hvordan den
anden ser verden og forholder sig til den, men man kan aldrig
krybe helt ind under huden pa hinanden. Derfor har man brug
for noget at vaere sammen om ndr man forsgger at skabe en
ligeveerdig relation. Det kan vaere en aktivitet som paedagog og
barn er sammen om, noget man deler og mades om — et “tredje
led” i forholdet.

“Nar to barn fx laver saebebobler af sabevand og udforsker
hvordan vandet bliver til bobler, er de sammen optaget af noget
tredje — og de er ligevaerdige i deres udforskning,” siger Solveig
@strem og fortaeller som et andet eksempel om en situation
hvor en gruppe bern sidder og maler. En af drengene har svaert
ved at koncentrere sig, og en paedagog viser ham derfor en
bestemt maleteknik som ger at han igen kan koncentrere sig
om at male.

"Paedagogen satte sig ind i barnets situation og sa at drengen
havde svaert ved at vaelge mellem de mange mulige mader at
male billedet pd. Derfor foreslog hun ham en enkel Igsning som
han kunne koncentrere sig om — hun viste engagement i den
aktivitet han sad med. Det fik ham til at engagere sig i opgaven

pa ny.”

Padagogen skal engagere sig

De voksnes engagement er et af de absolutte kodeord til at
skabe en ligeveerdig relation mellem barn og voksen, mener
Solveig @strem. Hun giver et eksempel fra en undersggelse af
de norske lzereplaner som hun har vaeret med til at udfere. Her
talte forskerne med en masse bagrn om hvordan de sa pa bgrne-
haven og pa de voksne. Alle steder talte barnene om de voksne
som ansvarspersoner som passede pa dem — pd naer et sted som
Solveig @strem derfor bed saerligt maerke i. | den bgrnehave
lagde personalet vaegt pa at bgrnene var aktive medbestem-
mere, og padagogerne forsggte at tage udgangspunkt i bar-
nenes interesser.

"Her sagde barnene at de voksne var nogle der kunne vise dem
ting fordi de ved mere. De voksne havde vist bgrnene at de har
noget at byde pa, og at de var interesserede og engagerede
sammen med bgrn om aktiviteter. De voksne var ikke bare
'maskiner’ der skulle f& bgrnene til et eller andet, men de var
selv aktive.”

Det er paedagogens ansvar at der er noget meningsfuldt at
vaere sammen om, slutter Solveig @strem. Og at bestraebe sig
pa at se verden fra barnets perspektiv.

HER KAN DU LASE MERE

Barns subjektivitet og likeverd. Et bidrag til en diskusjon om
barnehagens pedagogiske innhold og etiske forankring

af Solveig @strem, ph.d.-afhandling i teologi, Det teologiske fakultet,
Universitetet i Oslo, 2007.

BAKSPEJLET "10 17



KOMMUNIKATION
ER OGSA
PADAGOGIK

Hvilke vaerdier kommunikerer vi til bgrnene
— 0g pa hvilken made? De to forhold er veerd
at holde gje med hvis vi gerne vil skabe en
ligeveerdig relation mellem barn og paedagog,
mener den svenske forsker Anette Emilson.

I AF SANNE LISBORG

Det vi kommunikerer til barnene, og den made vi gor det pa, er
med til skabe magtforholdene mellem bgrn og paedagog. Hvis
vi gerne vil have en ligevaerdig relation til barnene, skal den
voksne vaere meget bevidst om sin kommunikation. Det mener
Anette Emilson der forsker ved Linnéuniversitetet i kommunika-
tion mellem barn og paedagog i svenske daginstitutioner.

Hun har undersggt hvordan der kommunikeres til 1-3-arige
bern i svenske dagtilbud, og har fundet ud af at der findes
veerdisystemer eller normer som preeger den made som paeda-
goger kommunikerer med bgrn pa: et omsorgsetisk, et demo-
kratisk og et disciplinerende veaerdisystem. Veerdisystemerne
definerer den “gode” og gnskede adfeerd hos bgrnene: | det
omsorgsetiske vaerdisystem har de voksne fx fokus pa at barnet
tager sig af andre, i det demokratiske skal barnet ggre sin egen

stemme hert og bidrage til faellesskabets bedste, og i den disci-
plinerende veerdisystem skal barnet lytte til hvad der bliver sagt.

"Begrn i dagtilbud skal kunne opfylde alle tre normer, sa man
kan sige at dyder som at barnet er omsorgsfuldt, demokratisk
og disciplineret, er i hgjsaedet,” siger Anette Emilson.

Szt dig ned, og tag din flyverdragt pa

Veerdisystemerne pavirker den made de voksne kommunikerer
med barnet pa, siger Anette Emilson som har fundet to kom-
munikationsformer som dominerer: en malorienteret og en
forstaelsesorienteret. | den malorienterede kommunikation har
paedagogen et bestemt formal i tankerne, fx at fa barnet til at
lege eller sidde stille. Peedagogen har kun gje for at opna sit mal
og lytter ikke til hvad barnet siger.

"Sa bliver relationen mellem barn og voksen ret asymmetrisk
fordi det er den voksne der styrer kommunikationen. Det er
ofte den disciplinerende verden som paedagogen kommunikerer
malorienteret, fordi disciplin handler om at fa barnet til at
handle pa en bestemt made. 'Szt dig lige ned’ og 'tag din flyver-
dragt pa’ er hverdagseksempler pa en malorienteret kommuni-
kation,” siger Anette Emilson.

Barnet som en ligeveerdig samtalepartner

Den forstaelsesorienterede kommunikation handler derimod
om at den voksne ser barnet som en ligevaerdig samtalepartner
der har noget interessant at byde pa. Peedagogen forsgger at fa
barnet i tale og lytter til hvad det siger. Kommunikationen er
jeevnbyrdig, og magten i kommunikationen fordeles mellem
barn og voksen.

Kommunikationen udspringer af veerdierne i den demokratiske
norm hvor der lyttes til hinanden, og hvor alle kommer til orde.

18 BAKSPEJLET "10



Anette Emilson kommer med et eksempel pa en situation hvor
en paedagog kommunikerer forstdelsesorienteret og pa den
made skaber en ligevaerdig relation mellem barn og voksen:

"En paedagog sidder med nogle bgrn og former snegle af ler.
Paedagogen begynder spontant at fortzelle forskellige historier
om snegle. Hendes engagement i aktiviteten smitter af pa bor-
nene, og de begynder selv at fortzelle historier om snegle. Her er
der ikke et bestemt formal med kommunikationen, og der lukkes
op for at bgrnene kan bidrage med deres perspektiv og vaere med
til at bestemme samtalens indhold,” forklarer Anette Emilson.

Der er tre elementer som iseer ggr at magtbalancen mellem den
voksne og barnet bliver mere lige, siger Anette Emilson. Det er
at den voksne forsgger at naerme sig barnets perspektiv ved at
forsta dets tanker, at den voksne er naervaerende og falelses-
maessigt til radighed, og sidst, men ikke mindst, at den voksne
har en legende tilgang til og tone i samtalen.

Vi skal have begge kommunikationsformer

Bade den forstdelsesorienterede og den malorienterede kom-
munikation er selvfglgelig berettiget i paedagogikken, pointerer
Anette Emilson. | nogle situationer er det ngdvendigt at paeda-
gogen har et bestemt formal med kommunikationen, eksem-
pelvis at fa barnet til at hjaelpe med at legge legetgjet pa plads,
men i andre situationer er det vigtigt at barnet bidrager med sin
forstdelse og er med til at bestemme retningen for kommunika-
tionen, forteeller hun. Der er ikke én kommunikationsform der
altid er bedre end den anden, men paedagogen skal veere
bevidst om hvornar man skal bruge den forstaelsesorienterede
og den malorienterede kommunikation.

"Hvis man gerne vil kommunikere en veerdi om at barnet har
indflydelse, kan man ikke ggre det ved hjaelp af en maloriente-

ret kommunikationsform da man ikke kan tale om indflydelse
hvis paedagogen pa forhand har bestemt formalet med kom-
munikationen,” understreger Anette Emilson.

Fa oje pa kommunikationen

Det kan veere rigtig sveert at blive bevidst om hvordan man selv
kommunikerer med bgrnene. I sin forskning har Anette Emilson
arbejdet med videooptagelser, og det er et redskab som hun
ikke tever med at anbefale paedagogerne:

“Nar man fastholder forskellige samtalesituationer mellem
bern og padagoger pa video, far man et rigtig godt materiale
at tale om sin egen og kollegernes kommunikationspraksis ud fra.”

At det kan kraeve lidt overvindelse at lade sig filme, er Anette
Emilson helt med pa, men nar man ferst er kommet sig over
den skaeve skilning og lyden af sin egen stemme, er der gevin-
ster at hente: "Det at gennemga de forskellige situationer sam-
men er en rigtig god made at blive klogere pa sin egen praksis
og samtidig laere af hinanden pa,” siger Anette Emilson.

HER KAN DU LASE MERE

Det 6nskvarda barnet. Forstran uttryckt i vardagliga
kommunikationshandlingar mellan lérare och barn i férskolan
af Anette Emilson, Institutionen for pedagogik och didaktik,
Goteborgs universitet, 2008.
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DEN ER FIN MED
VIDENSKOMPASSET

Hvordan navigerer man som padagog i al den nye viden om
paedagogik, barns udvikling og padagogisk praksis som man
bombarderes med i dag? Svaret kan vaere en vidensstrateqi,
siger forskningschef Frank Ebsen. Han har undersggt hvordan
paedagoger bruger forskning i dagligdagen.

I AF ANNE KJAR OLSEN

Born kan ikke bare saettes pa pause sa man som psedagog
far mulighed for lige at ga ind i personalerummet og sla op
i brugsanvisningen hvis man kommer i tvivl. Tvaertimod -
der skal handles nu og her. Derfor skal peedagogerne have
et solidt vidensgrundlag at handle ud fra, et grundlag der
bestar af blandt andet viden fra seminaret, professionel
erfaring og ny forskning. Men det er ikke sa enkelt at fa ny
forskning ind i den peedagogiske hverdag. Det forteeller
Frank Ebsen som er forskningschef ved Center for Forskning
i Socialt Arbejde ved Professionshgjskolen Metropol. Han
har undersegt om paedagoger laeser og omsaetter ny forsk-
ningsviden — og det ger de kun i meget begraenset omfang.

Forskning udfordrer “plejer”

At fa forskningsbaseret viden ind i peedagogernes hverdag
er en udfordring, pointerer Frank Ebsen, men det er utro-
ligt vigtigt at udfordringen bliver taget op. For forskning er
vigtig for peedagogernes hverdagspraksis:

"Forskningen kan fungere som et spejl for paedagogerne,
og den udfordrer den viden som paedagogerne handler pa
baggrund af. Det er en del af den professionelle rolle at
man indhenter forskningsviden og derigennem far ny
viden om specifikke praktikker.”

Forskningen udfordrer "plejer” og booster dermed paeda-
gogfagligheden og medvirker til at holde faget levende.
Den udstyrer ogsa paedagogerne med muligheden for at
argumentere for praksis pa nye mader, bade over for kol-
leger og over for foreeldre.

"Sommetider har forskningen gaver med i form af bud pa
at 'sadan er det bedst at gogre’, og sadan en gave vil det da
veere argerligt ikke at tage imod,” siger Frank Ebsen og
fortseetter: "Den paedagogiske praksis kan hele tiden blive
bedre, iseer hvis den er i stand til at indarbejde ny viden og
nye perspektiver og bruge dem som afseet for udvikling af
nye mader at gere tingene pa.”

Videnskompasset satter kursen
En af udfordringerne i forhold til at fa forskningen ind i
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den paedagogiske hverdag er at der hele tiden kommer
masser af ny forskning og viden man kan seette sig ind i.
Hvordan finder man sa ud af hvad der er vigtigt at leese, og
hvad der er relevant? Frank Ebsen mener at dagtilbuddene
skal forholde sig aktivt til hvordan de vil bruge psedagogisk
forskning i deres arbejde.

"En vidensstrategi kan fungere som kompas for hvordan
man vil navigere i det store hav af viden der findes. Den
giver nemlig svaret pa hvordan paedagogerne skal komme
i kontakt med forskningen, og hvor meget og hvilken slags
viden personalet skal seette sig ind i,” siger Frank Ebsen.

Lederen gar foran

Opgaven med at lave en vidensstrategi ligger hos lederen
af dagtilouddet. Det handler blandt andet om at saette en
debat i gang om hvilken viden peedagogerne skal holde sig
ajour med, om at skabe de rette betingelser for at paeda-
gogerne kan saette sig ind i den, og om at fa forskningen
— og maske endda ligefrem forskere — ind i institutionen.

"Det er lederen der skal ga foran. Lederens opgave er jo i
hgj grad at skabe en feelles and i dagtilbuddet, en faelles
paedagogisk vision, og her spiller viden en central rolle:
Hvordan far vi omsat denne paedagogiske vision til peeda-
gogisk praksis? Man kan se det som en slags faellesskabs-
skabende projekt — det er det her vi vil vaere gode til, og vi
ved hvordan vi skal na derhen,” foreslar Frank Ebsen.

Bring forskning til live
Frank Ebsens undersggelse viser at den vigtigste kilde til ny
viden er paedagogernes egen laesning af artikler. Set med

SADAN FAR DU FORSKNINGEN IND | HVERDAGEN
FRANK EBSENS TRE GODE RAD

Hold dig orienteret
Laes og diskuter forskningstekster med dine kolleger. Det er
vigtigt at forskningen “diskuteres ind i” dagtilbuddets virkelighed.

Inviter forskere indenfor i institutionen
Lad dem forteelle om deres forskning, og diskuter med dem
og hinanden hvad forskningen betyder for jer.

Opsag selv forskningen

Lyt til foredrag og oplaeg pa professionshgjskoler og universiteter,
og formuler pa den baggrund tre spargsmal til jeres praksis
som du diskuterer med dine kolleger.

Frank Ebsens gjne er det imidlertid vigtigt at forskningen
kommer til at spille en levende rolle i praksis og ikke bare
bliver inde i hovedet pa de enkelte peedagoger.

"Det er helt centralt at forskningen bringes ind i dagtilbud-
denes virkelighed, men det skal veere pa den paedagogiske
virkeligheds betingelser. Forskning kan kun komme til sin
ret hvis paedagogerne kan genkende det forskningen
beskaeftiger sig med,” siger Frank Ebsen.

Derfor er det vigtigt at peedagogerne far mulighed for at
diskutere den nye forskning med hinanden eller med de
forskere der har udfert forskningen.

"Hvis man har lsest noget spaendende forskning, kan man
fx prove at invitere den forsker der har lavet det, til at
komme og diskutere resultaterne pa et personalemgde,”
foreslar Frank Ebsen og understreger samtidig at forsknin-
gen ikke skal sta alene:

"Det centrale er at den nye viden fra forskningen ikke kan
sta alene, men netop skal spille sammen med den viden
paedagogerne allerede har. Derfor er det helt afggrende at
paedagogerne spiller en aktiv rolle i at ‘overseette’ forsk-
ningspointerne til deres egen virkelighed.”

HER KAN DU LASE MERE

Forskningens betydning for peedagogers praksis af Frank Ebsen,
Danmarks Peedagogiske Universitetsforlag, 2009.
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TEMA
LEDELSE

"DET SKAL VARE EN BONUS FOR BRNENE”

Et dagtilbud er naermest forpligtet til at udnytte den nyeste viden der findes pa det
paedagogiske omrade, siger dagtilbudsleder Connie Sgrensen. Bakspejlet har talt med
hende om de overvejelser hun har gjort sig om anvendelse af ny viden i det paedagogiske
arbejde. Hendes svar er klart: “Det skal give bonus for barnene at paedagogerne saetter

sig ind i den nyeste paedagogiske viden.”

I AF ANNE KJAR OLSEN

| Barnehaven @sterbo i Viby ved Arhus har paedagogerne kabt
en masse nye, spaendende bgrnebgger. Pa bestemte tidspunkter
lzeser de heijt for bgrnene af de mange nye bagger i sma grupper.
Alt sammen resultatet af et oplaeg som en medarbejder holdt
for resten af personalet, om den nyeste viden om dialogisk

oplaesning og forskning i nyere barnelitteratur. Det blev besluttet
at kebe stort ind af de nye, spaendende barnebgger der udgives,
0g at skabe en helt ny praksis med at lzese hgijt for alle barn og
ikke bare den gruppe bgrn som er god til at finde bagerne frem
selv og til at sidde stille og fa laest heijt.

Opfordrer personalet til at holde oplaeg for hinanden
Connie Sgrensen er leder af Barnehaven @sterbo og to vugge-
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stuer der ligger ved siden af. Hun mener at det er en vigtig
ledelsesopgave at skabe rammerne for udviklingen af paedago-
gernes faglighed sa nye input af paedagogisk viden Igbende
kan berige praksis. Hun forteeller:

"Det er vores fornemste opgave som daginstitution at sikre
barnenes udvikling, og vi er forpligtet til at udnytte den nyeste
paedagogiske viden. Derfor opfordrer vi personalet til at byde
ind med oplaeg for de andre medarbejdere nar der er emner de
ved noget sarligt om.”

Connie Sgrensen mener nemlig ikke at det altid er den bedste
lgsning at det er lederen som forteeller medarbejderne om den

nye viden. Tvaertimod har Connie Sgrensen oplevet at det ger
den nye viden levende pa en anden made nar det er paedago-
gerne selv der star for formidlingen:

"Jeg tror det er afggrende for om et oplaeg om fx sprogforsk-
ning andrer paedagogernes sprogpraksis at det er en kollega
der fortaeller om ny forskning og nye metoder. Paedagogerne
skal have mulighed for at veere "fyrtarne” for hinanden og
udvikle saerlig viden om forskellige emner. Dem der er laengst
fremme i skoene, skal have lov at sta pa taeer.”

Lederen skal vaere et vidensfilter
Men blot fordi der popper ny paedagogisk viden op, betyder det
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ikke at det hele skal traekkes ind i dagtilbuddet og fagres ud i
praksis af paedagogerne. Det er ferst og fremmest lederens
ansvar at sortere fra og vurdere hvad der er vigtigt, relevant og
interessant. Men det er ikke nok at den nye viden er relevant og
interessant, den skal ogsa komme pa det rigtige tidspunkt.
Connie Sgrensen forteeller:

"Timing er altafggrende. For at ny viden kan finde fodfaeste og
blive et emne som hele personalegruppen skal saette sig ind i,
skal lederen kunne forklare hvordan de nye indsigter kobler sig
til hverdagen i institutionen lige nu og her.”

Hun fortsaetter: "Der kan vaere nok sa meget god viden, og det
kan i og for sig vaere nok sa relevant at saette sig ind i. Men hvis
tidspunktet ikke er rigtigt, vil den nye viden som paedagogerne
bliver tilbudt, ikke for alvor komme i spil.”

Hvad far bernene ud af det?

Det er 0gsa en opgave for lederen at skabe engagement og
motivation hos personalet til at arbejde med den nye viden. Det
er vigtigt at man som leder forstar at formidle hvad meningen
er. Connie Sgrensen fortaeller:

"Det er lederens opgave at forklare hvordan den nye viden vil
give bonus for bgrnene. Paedagogerne vil gerne kunne se den
effekt for sig som det skal have for bagrnene at de laerer noget
nyt fx om berns sproglige udvikling og bernelitteratur.”

Connie Sarensen synes det er helt naturligt at paedagogerne er
kritiske i deres vurdering af relevansen af at vaere vaek fra bar-
nene og laere om nye metoder og den bagvedliggende viden:

"Paedagogerne vil med rette kunne sige: ‘Nu skal vi leere om
noget der er langt vaek fra bgrnene, hvad skal bgrnene fa ud af
det?’ Og her skal man som leder have svar parat.”

FRA EN LEDER TIL EN ANDEN

Connie Sgrensens fem gode rad om hvad du som leder skal taeenke
over nar du vil drage ny padagogisk viden ind i praksis:

Ledelsesmaessig bevagenhed
Forklar personalet hvorfor du mener ny forskning og nye metoder
er vigtige redskaber i jeres hverdag.

Fokus pa koblingen til hverdagen

Hav fokus pa hvordan den nye viden kobler sig til hverdagen

i institutionen og den praksis der er i forvejen — det kan vaere knyttet
til leereplanstemaer | har arbejdet szerligt med.

Giv tid til processen

At fa ny paedagogisk viden ind i praksis tager tid. Det er vigtigt at
seette tid af til at paedagogerne kan satte sig ind i den nye viden,
fx ved at tage pa kursus og ved at arbejde med hvordan den nye
viden foldes ud i praksis.

Bonus for bgrnene

Forklar hvordan den nye viden kan give bonus og ggre en forskel for
bernene — det gor det nemmere for paedagogerne at se formalet med
at seette sig ind i den nye viden, fx om hvordan nye paedagogiske
tiltag kan bidrage positivt til barnenes sproglige udvikling.

Du er et filter

Al viden kan ikke veere i spil hele tiden. Nar | kaster lys over noget,
betyder det at der er mgrkt andre steder. Sig hgjt at det er i orden
at fokusere pa noget og mindre pa noget andet, og at det er i orden
at denne prioritering kan aflaeses — positivt savel som negativt —

i evalueringer og tilfredshedsundersggelser.
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"MA JEG VARE MED?"

"Vi skal vaek fra forestillingen om idyl og harmoni hvis vi vil ruste bgrnene
til at indga i sociale relationer.” Sadan siger Robin May Schott der er
forskningsprofessor ved Danmarks Paedagogiske Universitetsskole,
Aarhus Universitet og tilknyttet forskningsprojektet Exploring Bullying
in Schools hvor hun blandt andet forsker i nye mader at forsta bgrns
relationer og mobning pa.

TEMA
SOCIALE KOMPETENCER
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I AF PERSILLE SCHWARTZ

Det er eftermiddag i Bgrnehuset Myretuen. Amalie, Marie,
Emma og Thomas er i gang med en god leg. Pludselig kommer
Signe og sparger om hun ma vaere med. “Nej!” lyder det fra
Amalie. De andre bgrn bakker Amalie op og leger videre med
ryggen til Signe. Signe gar. Lidt efter kommer Jens og sperger
om han ma vaere med. "Nej,” lyder det fra Thomas, preecis
samtidig med at Amalie siger ja. De kigger pa hinanden, og
Amalie uddyber: “Du ma godt vaere med hvis du henter alle
meaelkekasserne herhen.” Jens gar i gang med at slaebe maelke-
kasser. Der er mange. Ti minutter senere har han samlet alle
kasserne og udbryder smahivende efter vejret: “Sal” Amalie
kigger pa ham og derefter pa de andre barn og siger sa: "Jeg tror
faktisk ikke jeg gider lege den her leg mere,” og sa gar hun. De
andre — undtagen Jens — fglger efter hende.

Historien er et teenkt eksempel, men det er en situation som
mange paedagoger nok vil kunne nikke genkendende til. Det er
tydeligt at Signe og Jens gerne ville vaere med i legen, men ikke
blev lukket ind. Hvordan skal paedagogerne handtere den situa-
tion? Og hvordan kan man i det hele taget forsta den konflikt
der udspiller sig i eksemplet?

Konflikter skal ikke undgas, de skal leres

"Det er vigtigt at vi helt grundlaeggende ger op med forestil-
lingen om bgrnefaellesskabet som et harmonisk, idyllisk faelles-
skab som det enkelte barn skal finde sin plads i. Hvis harmoni
og idyl bliver en slags uopnaelig idealtilstand, bliver vi bange for
konflikterne. Sociale relationer er ogsa konfliktfyldte, og de kan
gere ondt. Sadan er det,” siger Robin May Schott der har forsket
i blandt andet mobning blandt skolebgrn.

Robin May Schott fortsaetter: “Derfor er det vigtigt at bern
laerer hvilke ressourcer de kan traekke pa nar de skal handtere
de konflikter de uundgaeligt vil opleve. Fx ved at erfare at
voksne ikke svigter dem, og at de kan finde hjaelp i familie, hos
andre bgrn eller i deres egne ressourcer.”

Konstante forhandlinger i bornegruppen

Nar de sociale relationer er kart af sporet, skaber de voksne ofte
mening i situationen ved at opdele barnene i aggressive mobbere
0g svage mobbeofre som om det ligger i deres natur eller person-
lighed. Det er en tankegang vi ma vak fra, mener Robin May
Schott, fordi vi ellers overser at bgrn orienterer sig sa godt de
nu kan, i forhold til de sociale dynamikker de indgar i og er med
til at skabe i deres hverdag. | den forbindelse er behovet for at
blive set og anerkendt og risikoen for at blive overset og
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ALLE HAR BRUG FOR AT HORE TIL

Bade bgrn og voksne har brug for at fgle at de herer til. Er bgrne-
gruppen fasttgmret med faste positioner, kan det vaere sveert at vaere
den der ikke passer ind. Er der derimod flere grupperinger inden for
barnegruppen, er der flere muligheder for at finde et tilhgrsforhold.

Det er derfor vigtigt at de voksne omkring bgrnene undersgger
hvordan inklusions- og eksklusionsmekanismerne i barnegruppen
virker, altsa hvad der giver adgang til gruppen for hvem og hvornar,
at de overvejer muligheder for at skabe flere potentielle faellesskaber
inden for det starre institutionsfeellesskab, og at de introducerer
barnene til dem. P& den made far Amalie, Signe, Emma, Thomas,
Marie og Jens alle sammen andre bgrnefaellesskaber at hvile i end
det der kom i spil i legen.

"Jeg tror det er ubaerligt for et menneske at blive udstedt, usynlig-
gjort og underkendt,” siger Robin May Schott og fortsaetter: “Derfor
er det utrolig vigtigt at man sikrer sig at der ikke er nogen bgrn der
oplever at blive systematisk isoleret og usynliggjort.”

usynlig hele tiden pa spil og styrende for hvordan bgrnene er
sammen.

Nar de voksne skal statte bgrnene i deres sociale processer, bliver
de derfor ngdt til at veere nysgerrige i forhold til hvad Amalie,
Signe, Emma, Thomas, Marie og Jens hver isaer oplever som gar
at de handler som de ggr. Maske oplevede Amalie og Thomas
— der tydeligt viser hvor de mener gruppens graense er, ved at
afvise Signe og Jens der gerne vil vaere med i legen — for lidt
siden at de skulle keempe sig til en plads i gruppens leg, en
plads som de ngdig vil risikere at miste igen.

Samspillet i en gruppe er en dynamisk proces hvor der hele
tiden sker forhandlinger om positioner i gruppen. De voksnes
opgave er at hjaelpe bgrnene i gruppen til at handtere de for-
handlinger, udfordringer og konflikter de mgder. “Det kan vi kun
fa gje pa hvis vi forlader de simple forklaringsmodeller og i stedet
bestraeber os pa at fa gje pa kompleksiteten og de skiftende
positioner i de sociale relationer,” siger Robin May Schott.

Sveert at se ud over forventninger
For at komme ud over de simple forklaringsmodeller kan paeda-
gogen starte med at spgrge sig selv: Hvilke forventninger har
jeg egentlig til gruppen og til barnet?

"ENS FORVENTNINGER FORMER SAMVARET
MED BARNET, OG DET KAN VARE RIGTIG SVART
AT SE UD OVER DEM — IKKE MINDST HVIS MAN
IKKE ER KLAR OVER AT MAN HAR DEM,”

"Ens forventninger former samvaeret med barnet, og det kan
vaere rigtig sveert at se ud over dem — ikke mindst hvis man ikke
er klar over at man har dem,” papeger Robin May Schott.

Hvis paedagogen fx forventer at se Amalie som en “skrappe-
dulle” der er dominerende og hundser med de andre barn, sa
vil det vaere oplagt at irettesaette Amalie og forsgge at mindske
hendes dominans over de andre bgrn. Forventningen hindrer
hermed en anden forstaelse af Amalies adfaerd, fx at hun er
usikker pa sin tilknytning til gruppen og derfor forsgger at
styrke sin position, eller at hun bare kopierer det hun har oplevet
andre bgrn gere tidligere, og nu undersgger hvad hun kan
bruge den erfaring til. Udfordringen er altsa at se barnet i de
sociale dynamikker og ikke bare se sine egne forventninger og
lase bern fast i visse positioner.

HER KAN DU LASE MERE

Mobning - sociale processer pa afveje. Redigeret af Jette Kofoed
og Dorte Marie Sgndergaard, Hans Reitzels Forlag, 2009.
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DET BEDSTE ER AT HAVE EN VEN

Mobning og drilleri i dagtilbud er blevet sat pa dagsordenen af en
forskergruppe fra Roskilde Universitet som har fulgt hvordan to-tre
barnehaver og en indskoling i hver af kommunerne Arhus, Kolding
og Gentofte har arbejdet med Red Barnets og Mary Fondens mate-
riale i projekt "Fri for mobberi”. Bakspejlet har talt med medlem af
forskergruppen professor Jan Kampmann fra Roskilde Universitet
om resultaterne:

Tilsyneladende mobning allerede i bernehaven

Langt de fleste af de foraeldre og det personale der deltager i projek-
tet, mener at der er eksempler pa at bgrn systematisk er uden for
legen, og at der forekommer mobning blandt de stgrre bgrn. Jan
Kampmann uddyber at bgrnene selv beretter om “drillerier for alvor”
i modsaetning til “drilleri for sjov”, mens ordet “mobning” farst
bruges af barn i indskolingen.

Voksne ser nye lgsninger nar de forstar mobning anderledes
Jan Kampmann fortaeller at forzeldre og personale i begyndelsen af
projektet forstar mobning som en problematik mellem “mobbere” og
"mobbeofre”. Forstaelsen andrer sig i lgbet af projektet til at forsta
mobning som et gruppefaenomen, hvilket abner for nye mader at
hjeelpe bernene til en bedre trivsel.

Ledelsen ses som mindre ansvarlig for mobning

| undersggelsen svarer langt de fleste foraeldre og personale at for-
2ldre og paedagoger er ansvarlige for mobning, mens kun halvdelen
mener at ledelsen er ansvarlig. Jan Kampmann forklarer svarene med
at den traditionelle forstaelse af mobning som et problem mellem
individer overser betydningen af de rammer ledelsen szetter for
hverdagslivet i institutionen.

Det er vigtigt at hore til

Alle bgrn i undersggelsen synes det er vigtig at have en legegruppe
de hgrer til. Jan Kampmann fortzeller at langt de fleste af barnene
siger at det at have en ven er det bedste ved at ga i bgrnehave.

HER KAN DU LASE MERE

"Fri for mobberi” Fglgeforskningsprojektets 1. delrapport om

Red Barnets og Mary Fondens projekt. Af Rikke Kamstrup Knudsen,
Jan Kampmann og Katrine Lehrmann, Center for Barndoms- og
Ungdomsforskning, Roskilde Universitetscenter, juni 2007.

Du kan lzese mere om Red Barnets og Mary Fondens projekt
"Fri for mobberi” pa organisationens hjemmeside www.redbarnet.dk
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GIV BURNENES SAMSPIL
EN ANDEN LYD

Hvis paedagogerne ser pa hvordan bgrnenes handlinger
haenger sammen med det sociale samspil i bgrnegruppen
kan de skabe et bedre socialt miljg i dagtilbuddet til gavn
for bade barn og voksne. Paeedagogisk leder Lone @rng
fortaeller her om sine erfaringer med at laegge et nyt
perspektiv pa bgrnefaellesskaberne i en daginstitution

som led i et kommunalt inklusionsprojekt.

TEMA
SOCIALE KOMPETENCER

I AF PERSILLE SCHWARTZ

Det er eftermiddag pa legepladsen i bgrnehaven. Dennis, Rami
0g Mads leger vilde dyr. "Sa sagde vi jo at jeg var tigeren,” lyder
det fra Dennis. "Nej, du er lgven og Rami er tigeren,” korrigerer
Mads, men Dennis holder fast: “Nej, for jeg var tigeren!” Mads
kigger vredt pa ham: "Det er Ramis tur til at vaere tiger, og du
er lgven. Ellers gider jeg ikke lege med dig!” Dennis kigger
vredt tilbage: “Sa ma du aldrig mere komme med til min fed-
selsdag.” De to drenge stirrer pa hinanden indtil det lyder fra
Rami: “Jeg vil gerne lege med dig, Dennis.” Mads kigger over-
rasket pa Rami.

"De fleste kender til hvordan bgrnene hele tiden forhandler
hvad der skal ske i deres leg som Mads og Dennis gar i eksem-
plet her. Men at lytte til hvad der sker i forhandlingerne, kan
gere os klogere pa barnenes positioner i faellesskaberne,” siger
paedagogisk leder Lone @rng som pa sin tidligere arbejdsplads,
Solgarden i Roskilde, var med i et kommunalt inklusions-
projekt.

Positioner i baornefaellesskaber

Positioner kan man se i hvem der far lov at bestemme legens
retning, hvem der bliver lyttet til og overhert, hvem der er selv-
skrevet, og hvem der ma kaempe for at vaere med osv. Ved
farste gjekast kunne det fx se ud til at Mads vil bestemme det
hele. Kigger man efter positionerne ser man at Mads kaemper
for Rami og skubber Dennis ud. Dennis forsager at skubbe
Mads ud og Rami, der ellers ikke har sagt noget, kommer plud-
selig pd banen og veelger at alliere sig med Dennis. Mads posi-
tion aendrer sig fra at vaere i centrum og dirigere legen til plud-
selig at vaere kommet i fare for at sta udenfor. P& den made
skifter positionerne hele tiden i bgrnenes leg, siger Lone @rng.

"I hvert fald i de velfungerende bgrnefzllesskaber, for der er
0gsa tilfaelde hvor det hele ligesom er stivnet og nogle bgrn

konstant befinder sig pa kanten til eksklusion eller maske alle-
rede er rgget helt udenfor.”

Er nogen udenfor?

Det ligger Lone @rng meget pad sinde at veeret pa forkant med
at barn oplever sig ekskluderet. En af de gvelser Lone @rng har
gode erfaringer med, er at personalegruppen kortleegger deres
oplevelse af bgrnenes tilknytning. Helt konkret noterer de hver
iseer navnene pa de fem barn de selv oplever at have starst til-
knytning til, og de fem bern de oplever har starst tilknytning til
barnegruppen. Det samlede billede fra hele personalegruppen
viser hvilke bgrn der ikke er naevnt nogen steder og maske ikke
oplever tilknytning til nogen i institutionen.

"Det kan godt vaere ubehageligt og lidt barsk at vurdere bern
pa den made, men det giver et billede af hvilke bgrn der kan
vaere pa kanten af eller uden for institutionsfeellesskabet. Disse
fokusbern, som jeg kalder dem, havde vi ellers risikeret ikke at
have faet gje pa, fx fordi de maske ikke gar s meget vaesen af
sig” siger Lone @rng.

Nysgerrige pa samspil

"Personalet oplever det som meget meningsfuldt at felge
fokusbarnene og observere hvad der sker i bade de samspil
hvor det lykkes eller mislykkes at koble fokusbgrn og bernefael-
lesskaber sammen”, fortaeller Lone @rng og tilfgjer at det
personalet ser, kan veaere ganske overraskende.

"Vi opdagede fx at det ikke altid var de bgrn vi forestillede os
ville veere i en udsat social position, der faktisk var det. Og sa
fik vi virkelig blik for kompleksiteten: Det var jo ogsa alle de
andre bgrn der alle sammen havde indflydelse pa faellesskabet”.

Nar man fglger barns samspil og kigger pa, hvordan og hvornar
positionerne skifter, far man af indtryk af om der er nogle sunde
dynamikker pa spil, og man far skaerpet sit fokus pa hvad bar-
nene legger vaegt pa og anerkender som veerdifuldt. Den viden
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er rigtig god at have, ndr man som voksen gnsker at stgtte
barnene i deres samspil.

Et barn uden venner er mindre attraktivt

| et barnefaellesskab kan ejerskabet til populaert legetgj fx have
stor betydning. Derfor slaeber bgrnene gerne en masse med
hjemmefra eller stormer ud pa legepladsen for at na at seette
sig farst pa de populaere ting. At kunne forsta legekoderne og
laese hvad andre barn synes er sjovt eller meningsfuldt har ogsa
stor betydning. Det kan veere sveert at lege far, mor, barn i dukke-
krogen, hvis man ikke kender de uudtalte forventninger til,
hvordan legen skal forlgbe. Sidst, men ikke mindst, er de sociale
relationer selvfglgelig ogsa rigtig vigtige, for som Lone @rng
siger:

"Man star steerkere i gruppen nar man har sine venner med,
eller i det mindste nogen man har vaeret sammen med fgr. Det
er utroligt s& hurtigt bernene — ogsa de sma bgrn — fornemmer
sociale dynamikker. Et barn uden venner opfattes hurtigt af de
andre bgrn som mindre attraktivt.

Skab grundlag for faellesskaber

Barns mulighed for at koble sig pa faellesskaber i dagtilbuddet
kan ofte stattes ved at andre en lille smule pa rammerne. Fx
kan voksne give et barn adgang til noget bestemt populeert
legetgj, s& de andre bgrn maske automatisk tager barnet med,
nar de streeber mod det populaere legetgj. Eller voksne kan ga
ind i lege og hjaelpe barn til at blive fortrolige med de legekoder
de ikke har fanget.

Man kan ogsa igangsaette aktiviteter der kraever at bagrnene er
sammen pa lidt andre mader end de plejer, sadan at stivnede
positioner bliver udfordret. Eller man kan give en gruppe barn
seerlige oplevelser sammen ved at tage netop dem med pa en
tur. Nar de fgrst har haft nogle gode falles oplevelser sammen,
er det nemmere for dem at finde sammen en anden gang.

Samtidig er det vigtigt at have blik for at verden er stgrre end
dagtilbuddet: “Ilgbet af vores arbejde med bgrnenes samspil er
jeg blevet mere og mere opmaerksom pa hvor stor betydning
det har om bgrnene er med hinanden hjemme og lege. Sa det
handler ogséd om at inddrage foraeldrene og fa dem til at bakke
op om legeaftaler og den slags,” understreger Lone @rng og
slutter: "Men det er jo heller ikke sddan at alle barn skal veere
med alle steder, men de skal alle sammen have steder i feelles-
skabet hvor de oplever at hare til.”

SADAN GIVER | SAMSPILLET EN ANDEN LYD
LONE GRN@S TRE GODE RAD

Forsta bern i deres samspil

Observer fokusbgrnenes samspil med andre bgrn pa forskellige
tidspunkter og steder, eller stil et kamera op, der videofilmer centrale
steder, hvor alle bgrn kommer - fx vinkepladsen, frokostbordet eller
garderoben. Kig pa dokumentationen i faellesskab og diskuter:

— Hvad ser | af mgnstre i positioner og forhandlinger?
— Hvad forteeller det jer om bgrnefaellesskaberne?
— Hvis der er noget | vil @ndre pa, hvilke dilemmaer rejser der sig sa?

Teenk for | taler

“Problematiske” bgrn suger "“problematisk” opmarksomhed
til sig. Teenk derfor over hvordan | voksne taler om bgrnene.
Er | med til at fastholde dem i bestemte positioner?

Inddrag forzeldrene

De fleste foraeldre vil gerne lave legeaftaler med bern de ikke
er vant til at have med hjemme, nar de farst har faet forklaret
hvorfor det er vigtigt for bade deres egne og andre bgrn.

‘J.'






BORN SKAL

SES OG HYIRES

"Vi risikerer at spaende ben for barnene hvis
vi glemmer at fa deres perspektiv pa verden,”
siger to konsulenter fra EVA. De har undersagt
hvilke metoder der er velegnede til at under-

s@ge bgrns perspektiver.

I AF ANNE BREINHOLD OLSEN

Hvordan ser livet i dagtilbuddet ud fra
barnenes synsvinkel? Oplever de tiden i
barnehaven som rar, har de venner, og
bliver der lyttet til dem?

De senere ar er der kommet flere og flere
krav om at dagtilbuddene lytter til bar-
nene. FN's bgrnekonvention siger fx at
barn skal have en stemme, og at deres
mening skal heres, og dagtilbudsloven
siger at barns perspektiver skal vaere et
omdrejningspunkt i bagrnemiljgvurderin-
gerne. De krav stiller sig pa skuldrene af
en lang tradition i danske dagtilbud for
at tenke berns synspunkter ind i det
paedagogiske arbejde.

Solvsandaler i snevejr

For bade forskere og de enkelte dagtil-
bud er det en ny tendens at udforske
metoder som kan bruges til at fa viden
om barnenes perspektiver, fortaeller EVA's
dagtilbudskonsulenter Persille Schwartz
og Nanna Pagaard. Dér hvor man tid-
ligere ikke syntes at bgrns meninger var

relevante fordi bgrnene ikke kunne give
en "sand” bedgmmelse af deres egen
situation, vil man nu gerne ga til bernene
selv for at fa relevant viden om det at
vaere barn.

"Bgrn kan have helt andre bevaeggrunde
og logikker end vi voksne har. Hvorfor
kan det vaere smaddervigtigt for en pige
at have sglvsandalerne pa i bgrnehave
selv om det er snevejr? Fordi det giver
hende adgang til at lege med de andre
barn pa stuen. De voksne har en veerdi
om at man skal veere klaedt varmt og
ordentligt pa, mens bgrn kan have helt
andre veerdier og viden om hvad der
rgrer sig i bgrnegruppen. Vi risikerer at
spaende ben for bgrnene hvis ikke vi far
deres perspektiv med. Ikke at bagrnene skal
bestemme, men de skal hgres,” siger
Persille Schwartz.

Hor bornene i hverdagen

Det er ogsa i hverdagen, og ikke kun i
forbindelse med fx de szerlige bgrnemiljo-
vurderinger, at de enkelte dagtilbud kan
fad meget ud af at inddrage barnenes per-
spektiver. Det kan vaere nar man gerne vil

undersgge en helt konkret ting, fx hvor-
dan bgrnehavens spisesituationer skal
forlgbe: Er det vigtigt at man sidder sam-
men, eller skal man have frihed til at rejse
sig og ga fra og til for at maltidet bliver
en god oplevelse for alle?

"Barn har meget staerke, men ogsa meget
forskellige fglelser forbundet med spise-
situationer, og en undersggelse af deres
perspektiver kunne fx munde ud i at man
ser at der er forskellige grupper der har
brug for noget forskelligt, og som sa skal
spise sammen,” siger Nanna Pagaard.

Valg metode ud fra situationen

Der er mange forskellige konkrete metoder
man som paedagog kan bruge til at ind-
fange barnenes perspektiver — observa-
tioner, spargeskemaer, faelles dialog med
udgangspunkt i billeder osv. Metoden
veelger man ud fra hvad der giver mest
mening i situationen.

Hvis man fx gerne vil undersgge maltider-
ne, kan man optage det der sker, pa video
og bagefter drafte med bgrnene hvad de
ser i filmen. Eller man kan aftale paedago-
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gerne imellem at man i en periode obser-
verer bgrnene i spisesituationen med et
seerligt fokus for senere sammen at samle
op pa og tale om hvad man har set, og
hvad det kan give anledning til at and-
re pa.

"Nar man bider maerke i hvad det er bar-
nene laegger vaegt pa, hvad de griner af,
kommenterer osv., far man som voksen
vigtig information om og dokumentation
af hvad barnet oplever — og det kan man
bruge til maske at andre pa den made
tingene foregar pa, " siger Persille Schwartz.

Andre muligheder er at lave interviews
sammen med barnet hvor man gar rundt
og taler sammen, fx om hvor det er sjovt
at vaere og hvorfor, eller at udstyre bar-
nene med engangskameraer og bede
dem tage billeder af bestemte motiver, fx
deres venner.

Pas pa med det barnet siger

Ndar man forsgger at finde ud af hvad et
barns oplevelse af verden er, skal man
passe pa med at vaegte det talte ord
hajere end barnets gvrige udtryksformer.
De fleste kender situationen hvor man
giver et barn tre valgmuligheder, og de
hver gang veelger den sidste. Sproget
kan let snyde os til at opleve det sagte
som mere sandt eller rigtigt end det vi
kan tolke ndr vi fx kigger pa barns bevae-
gelser, papeger Persille Schwartz:

"Ved observationer kan man fa mindst
lige sa gyldig viden som ved at spgrge
barnene direkte. Men man skal selvfglgelig
vaere ydmyg og forsigtig i sine fortolknin-
ger — det gaelder i gvrigt uanset om man
observerer eller interviewer.”

Derfor ma paedagoger gare sig umage for
at forstd bgrnenes perspektiver set fra

forskellige personers vinkler, fx kollegers,
foraeldres eller andre barns — og desuden
teenke over ikke at veere for ensidig i
deres valg af metoder.

Start i det sma

Hvis man gerne vil saette barneperspektiver
pa dagsordenen i dagtilbuddet, behgver
det ikke at blive et meget besveerligt
udstyrsstykke med kameraer og sperge-
skemaer. Men der skal vaere en lyst til at
gve sig i at ga pa opdagelse i det barnene
oplever. Noget som mange paedagoger
faktisk allerede ger i forvejen. Nanna
Pagaard:

"Man behgver ikke gere det til noget
stort og forkromet. Det vigtigste er at
man har en form for systematik i det man
gerne vil undersgge, saddan at man ser
efter det samme i laengere tid, eller man
aftaler med sine kolleger at ‘det er det
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her vi observerer lige nu’. Planlaegningen
er selvfglgelig ogsa en del af det —at man
aftaler hvem der ger hvad, hvordan man
samler sin viden ind, at man far forskellige
paedagogers fortolkninger, og at man
drgfter det i personalegruppen bagefter.”

ud fra det? Vi skulle klippe med saksen, -
men nu sidder Sgren og smider papir-
bolde mod de andre, hvorfor det? Hvad
er det han gerne vil opnd? N3, det er
fordi han gerne vil lege med de andre pa
den anden side. Hvis man forsgger at

HER KAN DU LASE MERE

Borneperspektiver, Danmarks
Evalueringsinstitut, 2009.

forstd barnets intention, far man ogsa

"Det handler om vaere nysgerrig pa hvad
der sker: Hvad ser jeg, og hvad tror jeg

“HVIS MAN GERNE VIL SATTE BORNEPERSPEKTIVER
PA DAGSORDENEN | DAGTILBUDDET, BEH@VER
DET IKKE AT BLIVE ET MEGET BESVARLIGT
UDSTYRSSTYKKE MED KAMERAER OG
SPORGESKEMAER.”

VELEGNEDE METODER TIL FORSKELLIGE ALDRE*

Born mellem halvandet og fire ar

Barnets sprog er knyttet til her og nu-situationer, og det har svaert ved
at forholde sig til ting der er sket for nogen tid siden, generelle ting
eller ting som ikke er sket endnu. Det vil derfor have svaert ved at
svare pa spegrgsmal som: “Kunne du lide ...?" eller “Hvad syntes du
om ...?" | stedet kan man tale med barnet ud fra et konkret falles
udgangspunkt, fx fotos, videooptagelser eller lignende. Observer ogsa
barnets kropssprog og adfzerd — det siger lige sa meget som det
barnet selv fortaeller.

Born mellem fire og otte ar

Barnet mestrer nu begreber som generalisering og tid. Det kan fortzelle
nuanceret om noget det har oplevet, som ligger lidt tilbage i tiden.
Frem til skolealderen vil barnet blive ved med at benytte leg og lege-
lignende aktiviteter som udtryk for sine oplevelser. | denne alders-
gruppe kan man bade interviewe barnet og observere dets adfaerd.

Borneperspektiver, Danmarks Evalueringsinstitut, 2009.
*Alderskategorierne er vejledende.

nogle helt andre handlemuligheder,”
slutter Nanne Pagaard.

FN’S BORNEKONVENTION

FN's Barnekonvention er en slags grundlov for alle bgrn i hele verden.
Barnekonventionen sikrer at alle verdens bgrn har samme rettigheder.
Hvor som helst et barn vokser op i verden, har det ret til at overleve,
blive beskyttet mod misbrug og diskrimination og til at udvikle sig
bedst muligt med indflydelse pa sit eget liv.

Konventionens artikel 12 sikrer “barnets ret til at give udtryk for
en mening og krav pd, at denne mening respekteres.”

Du kan laese mere om bgrnekommisionen pa Unicefs hjemmeside:
www.unicef.dk
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SKARPE EVALUERINGER
KAN OGSA OMFATTE

BLGDE MAL

Paedagoger og ledere oplever at det er sveert at vaere praecis i evalueringer

af de blgde mal som fx handler om bgrns selvvaerd eller oplevelse af at

vaere en del af et fallesskab. De risikerer derfor at opstille andre mal som

er lettere at evaluere — men ikke helt sa centrale for det paedagogiske

arbejde. Skal vi bevare fokus pa de blgde mal, ma vi diskutere hvad praecise
evalueringer betyder. For hvad "preecis” er, afhaenger nemlig af hvem der

skal bruge dem.

I AF EVA PALLESEN

"Hvordan evaluerer vi de blgde mal? Og
kan vi overhovedet dét uden at vi bare
kommer med vores egne subjektive vurde-
ringer?” Sadan lyder det fra mange af de
ledere og paedagoger der deltager i EVA's
temadage om evaluering, EVA-dagene.

Med udtrykket "blgde mal” mener de
som regel mal, som er helt centrale i det
paedagogiske arbejde, men hvor man
samtidig har et meget stort fortolknings-
rum i forhold til at vurdere om de er op-
ndet eller ej.

Bor man veere objektiv?

Malene kan fx udtrykkes sadan: “Bgrn
oplever at de har betydning i et faelles-
skab” eller "Bgrn udvikler et hgjt selv-
veerd.” Men mange deltagere i EVA-
dagene giver udtryk for en fornemmelse af
at de bgr vaere mere "praecise”, “skarpe”
0g "objektive” i deres evalueringer nar
det handler om de blgde, og — for det

paedagogiske arbejde — helt centrale mal.

Paedagogers og lederes opmaerksomhed
pa problemet med at evaluere de blgde
mal ferer nogle gange til at de faler sig
forpligtede til kun at opstille mal som de
ved de objektivt vil kunne konstatere er
opfyldt pa et bestemt tidspunkt. Men
hermed forskyder de nogle gange op-
meaerksomheden over pa bestemte akti-
viteter og projekter og risikerer faktisk at
tabe de konkrete bgrns leering og udvik-
ling af syne.

Fx kan et mal der vedrgrer sociale kom-
petencer, forskyde sig til at handle om at
tre paedagoger gennemgadr et kursus i
konfliktlgsning, mens et mal der handler
om natur og naturfanomener, betyder
at daginstitutionen far gennemfert en
skovuge fire gange om aret. | begge til-
faelde afskeerer man sig fra den del af
evalueringen der gar ud pa at se pa bar-
nene, deres lzering og udvikling inden for
det felt som malet egentlig drejer sig om.

Praecis er ikke altid lig objektiv
Skal man komme naermere en lgsning pa
dagtilbuddenes udfordringer med at eva-

luere de blade mal praecist og skarpt, ma
man dykke ned i hvad det egentlig bety-
der at veere praecis og skarp. En praecis
evaluering handler nemlig ikke i alle til-
feelde om at laeegge subjektive vurderin-
ger pa hylden. Nogle metoder til at eva-
luere lzering i paedagogisk arbejde byg-
ger tveertimod pa paedagogens engage-
ment i — og relation til — barnet. Laerings-
historier er fx en evalueringssystematik i
paedagogisk praksis som hviler pa at pae-
dagogen — netop fordi han eller hun ken-
der barnet godt — kan indkredse barnets
motivation og interesse som den kom-
mer til udtryk i handlinger og udsagn, og
bruge denne forstaelse i arbejdet med at
statte barnets laering.

En preecis evaluering betyder her at
paedagogen observerer, vurderer og sager
at forsta det enkelte barns lzering gen-
nem systematik og faglighed. Den viden
paedagogen far, bruges i tilretteleeggel-
sen af det paedagogiske arbejde. Paeda-
gogens observationer og vurderinger er
ikke tilfeeldige. De er set gennem et
bestemt saet faglige briller. Men de er heller
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ikke objektive, forstdet sadan at enhver
nedvendigvis ville na til samme resultat.
Paedagogen prgver sdledes at forsta bar-
nets forsgg pa laering pa baggrund af
dels sit kendskab til barnet, dels et
bevidst fokus pa barnets muligheder for
leering.

Blode mal i konkrete situationer

Den generelle melding fra deltagerne pa
EVA-dagene er da ogsa at det ikke ngd-
vendigvis volder store problemer at gen-
kende og dokumentere blgde mal i kon-
krete situationer med bgrn. Det er ikke
sveert at se og dokumentere en situation
hvor et barn involverer sig i en ny fzelles
aktivitet og far en oplevelse af at have
veerdi i feellesskabet — selv om der selvfal-
gelig kan vere udfordringer i at fa det
gjort i hverdagen.

Udfordringen med at veere praecis og
skarp handler egentlig om noget andet:
nemlig om hvordan man opsummerer
vurderinger fra utallige situationer i den
paedagogiske hverdag pa en made sa de
giver mening for andre der ikke har del-

taget i dem, sasom forvaltningsansatte
eller kommunalpolitikere.

For selv om fx lzeringshistorier eller anden
paedagogisk dokumentation kan inde-
holde meningsfulde evalueringer af blade
mal, kan det veere sveert at traekke gene-
relle konklusioner om institutionens re-
sultater ud af dem og ikke mindst at
videreformidle dem som objektiv viden
om hvorvidt et mal er ndet — eller ej.

En skarp evaluering er ikke til pynt
Hvad praecise og skarpe evalueringsdata
er, afhaenger altsa af hvem der skal bruge
dem: For paedagogen er en praecis evalu-
ering en evaluering der skaerper opmaerk-
somheden pa de konkrete bgrns lzering
og udvikling som grundlag for at tilret-
telaegge det paedagogiske arbejde. Enhver
paedagogisk evaluering der taber dette
af syne, er ikke skarp — uanset hvilke
systematikker den har fulgt.

For en kommunal forvaltning eller et
byrad der ikke skaber lzering eller udvik-
ling hos barn, men rammebetingelser for

arbejdet med lzering, er en praecis evalu-
ering derimod en evaluering der forteel-
ler dem hvordan de mal og rammer de
udstikker, omsaettes i praksis.

Med andre ord er en skarp evaluering en
evaluering som ikke skal veaere til pynt,
men som giver ngdvendig viden om bade
problemer og udfordringer, og som giver
mulighed for negterne generaliseringer
pa kommunalt plan. Det vigtige er at
evalueringer bliver bedgmt i forhold til
om de faktisk bidrager med noget der
hvor de skal bruges.
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PADAGOGER BRUG

PFORTALLINGER TIL

OM BYRN LARERIN@GET

VALUERE

Leeringshistorier er en'metode til at evaluere bgrns laering og udvikling som
mange dagtilbudladersigiinspirere af. Leeringshistorier tager udgangspunkti
at born leerer nar de involV€rer sig og tager nye udfordringer opyog-historierne
hjeelper peedagogerne meédhat se hvordan de fremadrettet skal tilrettelesegge
det paedagogiske arbejdefor at bidrage til bernenes leereprocesser.

I AF EVA PALLESEN

Normalt nar Anna starter pa en perle-
plade, opgiver hun halvvejs fordi per-
lerne begynder at klistre til handen og
bliver trukket med op igen. Men i dag
stopper hun ikke. | stedet skaever hun
over til Emma der sidder og laver en perle-
plade ved siden af. Hun ser hvordan
Emma hele tiden drejer pladen rundt sa
handen ikke ligger oven pa perlerne og
perlerne ikke klistrer. Anna ger det
samme, og for fgrste gang bliver pladen
feerdig.

Situationen med Anna kunne danne
udgangspunkt for en leeringshistorie. En

dokumentationsmetode der mange steder
har vundet indpas i dagtilbuddenes
arbejde med at evaluere. Nar Annas
paedagog skriver situationen ned som en
leeringsfortaelling, handler den ikke blot
om at Anna nu kan lave perleplader, men
om at hun involverede sig i aktiviteten
med perlepladen pad en ny made — og
sggte en lgsning da hun stedte pa en
vanskelighed.

Laering handler om involvering

Ofte knyttes evaluering af bgrns lzering
sammen med observationer af bgrnene
ud fra nogle forventninger om hvad de
skal kunne eller vide pa et bestemt alders-
trin. Evaluering handler altsa om at kon-
statere hvad barnet har tilegnet sig af

viden og kunnen - og hvor hgjt op det er
kommet pa en "trappestige” der gar fra
konkret til mere abstrakt viden og gene-
relle faerdigheder.

Denne tilgang til evaluering af laering er
dog kun en lille del af arbejdet med
lering ifglge den opfattelse der ligger til
grund for lzeringshistorierne. Nar man
bruger laeringshistorier, laagger man vaegt
pd at laering ikke kan reduceres til en
raekke forudbestemte byggeklodser som
man skal finde ud af at fa "ind i” barnet.
Leering er derimod alt det der sker nar
barnet involverer sig i omgivelserne, og
arbejdet med laering handler om at
understgtte at barnet tager del i sine
omagivelser pa en stadig mere avanceret

38 BAKSPEJLET "10



og kraevende mdade — og altsa hele tiden
far nye muligheder for lzering.

Jeppe som deltager i laering

Et eksempel pa dette er Jeppe pa to ar
der i vuggestuen begynder at kredse nys-
gerrigt om de stgrre drenge der bygger
borge af klodser. | og med at han iagt-
tager hvordan de andre drenge seetter
klodserne oven pa hinanden, og danner
sig en idé om hvad aktiviteten gar ud p3,
bliver han "deltager” i en laeringsproces.
Den interesse han har fattet for byg-
geriet, skaber nye muligheder for laering.

Nar paeedagogen finder flere klodser frem
og opmuntrer Jeppe til selv at involvere
sig i byggeriet, opstar en mere avanceret
form for deltagelse. Jeppe begynder at
bygge tarne — de er skrgbelige, og Jeppe
erfarer hvordan de gang pa gang styrter
til jorden.

| en periode slutter Jeppes klodsleg altid
med at hans tarn styrter sammen. Men
en dag bliver han siddende og afpraver
hvordan han kan stable klodserne pa nye
mader sa de bliver stdende. Paedagogen
opmuntrer Jeppes vedholdenhed, og til
sidst lykkes det for ham at bygge det
farste hjgrne af en borg.

Laeringshistorier som afsaet
Nar bern som Jeppe fatter interesse for
en aktivitet, involverer sig i en aktivitet

og bliver ved nar de steder pa vanske-
ligheder og modstand, er det udtryk for
stadig mere avancerede mader at involv-
ere sig i omgivelserne pa, og hver gang
rummer involveringen nye muligheder
for lzering. Nar paedagogen skal statte
Jeppes laering, ma han eller hun altsa
tage udgangspunkt i de situationer hvor
Jeppe involverer sig i omgivelserne. Eva-
luering af laering handler dermed isaer
om at indkredse barnets interesser, do-
kumentere hvordan de farer til involvering
og leering i konkrete situationer, og bruge
observationerne som afsaet for at tilrette-
laegge det paedagogiske arbejde.

Det er isaer her fortaellingsformen har en
styrke. Mens test eller observationer af
berns feerdigheder er egnede til at af-
daekke lzering som et "slutprodukt”, kan
forteellingerne beskrive den sammen-
haeng, de relationer, den konkrete op-
gave eller den aktivitet som laeringen
opstar i. Dermed rummer laeringshisto-
rien som dokumentationsform et fremad-
rettet element: Den munder ud i at
paedagogen spgarger sig selv: Hvad vil
veere det naeste? Hvordan kan jeg bygge
videre pa den interesse og involvering jeg
har set? Hvordan kan jeg hjaelpe barnet
videre i sin leering?

Pedagoger finder monstre
Hvis man nedskriver laeringshistorier over
en periode, kan man undersgge hvilke

FAKTA OM LZARINGSHISTORIER

En laeringshistorie ligner fortzellende former for observation, men er bygget op efter en

bestemt struktur og med et helt bestemt fokus. Laeringshistorien fortzeller om situationer hvor

barn forholder sig til omgivelserne pa en made der rummer muligheder for laering. Det kan fx

veere situationer hvor barnet fatter interesse for noget, involverer sig i en aktivitet, udviser

fx usikkerhed eller vedholdenhed over for vanskeligheder, giver udtryk for tanker eller fglelser

eller prover at forsta en andens synspunkt.

Laeringshistorier er et udbredt dokumentationsvaerktgj i newzealandske dagtilbud. Her bliver

barnenes historier typisk opbevaret i en mappe sammen med fotos og ting som bgrnene har

lavet, og deres egne kommentarer til det. Det gar det muligt at samle serier af laeringshistorier

om det enkelte barn og undersgge materialet for narrative megnstre: Hvad er barnet optaget

af, og hvordan kommer barnets motivation for deltagelse i omgivelserne til udtryk? Historier-

ne kan saledes danne udgangspunkt for planlaegningen af det paedagogiske arbejde idet

paedagogerne kan bruge dem til at overveje hvordan de kan give den interesse som bgrnene

demonstrerer, en ny retning og et nyt perspektiv og dermed skabe nye muligheder for laering.

mgnstre der gar igen: Hvad er barnet
optaget af, og hvordan kommer barnets
motivation for deltagelse i omgivelserne
frem?

Historier om Jeppes laering kunne fx
beskrive hvordan Jeppe over en periode
fatter interesse for forskellige konstruk-
tioner. De kunne beskrive hvordan han
gennem involvering i selv at bygge pa
forskellige mader bliver mere vedhold-
ende over for vanskeligheder og mod-
stand og begynder at udforske balance-
punkter. Og det kan give anledning til at
paedagogen overvejer hvad det naeste
skridt bliver. Hvordan kan paedagogen
tage Jeppes motivation og vedholdenhed
over for balanceudforskning med fra
byggelegene og videre til andre aktivi-
teter?

En paedagog der bruger lzeringshistorier,
ser altsa ikke barnets lzering i forhold til
et absolut endemal, men som en vedvar-
ende proces som barnet er engageret i.
Dette blik pa barnet handler om at fast-
holde de nye trin som barnet hele tiden
tager, men lige sa vigtigt: at reflektere
over hvordan paedagogen kan hjaelpe
barnet til tage det naeste trin. Paeda-
gogens sarlige relation og kendskab til
barnet er dermed en meget vigtig res-
source i det evalueringsarbejde der skal
gavne bgrn som Jeppe og Anna i deres
leerende liv.

HER KAN DU LASE MERE

Hvis du vil laese mere om lzeringshistorier,
deres teoretiske grundlag og brugen af dem,
er den newzealandske forsker Margaret Carr
et godt sted at starte.

Bakspejlet anbefaler disse titler:

Leeringshistorier. Evaluering og udvikling
af leering i institutioner. Af Margaret Carr,
Hans Reitzels Forlag, 2005.

“Being a learner: five learning dispositions
for early childhood.” Af Margaret Carr.
Artikel i tidsskriftet Early Childhood Practice,
nr. 1, 1999.
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SPROGVURDERINGERNE
HAR GJORT EN FORSKEL

"De har gjort en keempe forskel,” vurderer chef for dagtilbuds-
omradet pa EVA, Camilla Wang, og henviser til sprogvurderingerne
af alle tredrige bgrn. Hun ger status over tre ars hardt arbejde
i bgrnehaver og kommuner med at fa stablet en praksis med

sprogvurderinger pa benene.

I AF ANNE KJAR OLSEN

Der er lagt mange kraefter i dem, og der
har vaeret sten pa vejen. Kommunernes
opgave med at tilbyde alle foreeldre en
sprogvurdering af deres tredrige barn har
veeret stor. Der skulle vaelges vurderings-
materiale, der skulle uddannes szrlige
sprogkyndige, der skulle skabes en rutine
i at gennemfare sprogvurderinger, og der
skulle findes modeller for opfelgning.
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Inden for de naermeste maneder tager
Folketinget stilling til et forslag om at
malrette sprogvurderingerne til tredrige
barn der har behov for en sprogstimule-
rende indsats, og til bgrn der ikke er i
dagtilbud, i stedet for at tilbyde sprog-
vurderinger til alle tredrige bgrn. Har
kommuner og dagtilbud sa spildt en
masse gode kraefter? Nej, mener Camilla

Wang. Arbejdet har baret frugt og giver
et rigtig godt afszet for at styrke barns
sproglige udvikling i dagtilbuddene:

"Der er ingen tvivl om at det er en stor
udvikling som dagtilbudsomradet har
vaeret igennem siden loven blev vedtaget
i 2007. Sprog er et helt centralt tema i
arbejdet med sma bgrn, og havde det
ikke veeret for de obligatoriske sprog-
vurderinger af tredrige, var der en lang
reekke gevinster omradet ikke havde
kunnet hgste. Jeg fagler mig overbevist
om at dagtilbudsomradet i dag er bedre
rustet til at arbejde med bgrns sprog
netop pa grund af sprogvurderingerne.”

Velunderbygget norm

Mere konkret peger Camilla Wang pa tre
positive resultater af det systematiske
arbejde med sprogvurderingerne:

"Dadetlandsdaekkende sprogvurderings-

program blev indfgrt, blev der samtidig
nedsat et forskningsbaseret konsortium
til at udvikle en norm for tredrige barns for-
ventede sprogudvikling og et tilhgrende
sprogvurderingsmateriale. Sddan en norm
fandtes ikke tidligere, og den er hele for-
udsaetningen for at paedagoger kan lave
en velunderbygget vurdering af barne-
nes sprog.”

Faelles materiale

Da loven tradte i kraft i 2007, blev der
stillet materiale til sprogvurdering af tre-
arige bgrn til rddighed for kommunerne.
Kommunerne kunne velge at bruge
materialet i deres dagtilbud, men det var
ikke et krav at bruge netop dét vurde-
ringsmateriale. Udviklingen af Sprogvurde-
ringsmaterialet til 3-arige peger Camilla
Wang pa som et andet positivt resultat af
sprogvurderingerne:

"I dag har vi et materiale der sikrer en
systematisk vurdering, og som samtidig
teenker den paedagogiske opfelgning
med og inddrager foraeldrene. Det betyder
at paedagoger i dag har en velunderbygget
ramme for de tredriges sproglige udvikling
som de kan laene sig op ad i deres vurde-
ring af det enkelte barns sprog og i tilrette-
laeggelsen af en evt. opfelgningsindsats.”
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Kompetence-boost

Mange paedagoger har gennem de sene-
ste tre ar veeret pa kursus for at blive ru-
stet til at foretage sprogvurderinger og til
at tilretteleegge en opfelgende indsats.
Camilla Wang peger pa paedagogernes
loft af kompetencer i forbindelse med
barns sproglige udvikling som et tredje
positivt udbytte. Hun haber at kompe-
tencelgftet vedligeholdes og udbygges i
det fortsatte arbejde med at styrke bgrns

sprog:

EKSPERTERNES TJEKLISTE TIL
ET GODT SPROGMILIG

| april 2010 offentligger EVA rapporten
"Fokus pa sprog. Daginstitutioners ind-
sats for tredrige”. Den ser blandt andet
pa hvordan dagtilbuddene arbejder med
at sprogstimulere de bgrn der har brug
for det, og pa om dagtilbuddenes per-

TJEKLISTE TIL ET GODT SPROGMILJ@

| teenker sprogdimensionen ind i alle aktiviteter

"Forskningen dokumenterer at berns
sproglige udvikling har meget at sige for
hvordan de vil klare sig senere hen i
skolen. Uanset om der systematisk skal
tilbydes sprogvurderinger af alle tredrige
eller ej, sa er det afggrende at flest
mulige paedagoger har stor viden om
barns sprog. Udvikling af barns sprog er
en rigtig, rigtig vigtig opgave i dagtilbud-
dene.”

sonale synes at sprogstimuleringen virker.
En gruppe eksperter fglger undersggelsen,
nemlig lektor, ph.d. Dorthe Bleses, dag-
tilbudsleder og tidligere sprogvejleder Eva
Boserup, logopaed og ph.d.-stipendiat Ulla
Lahti og talehgrekonsulent Birgit Svarre.

HER KAN DU LASE MERE

Sprogvurderinger pa dagtilbudsomradet
og barnenes resultater, Danmarks
Evalueringsinstitut, 2010.

Fokus pa sprog. Daginstitutioners indsats
for trearige, Danmarks Evalueringsinstitut,
2010.

Eksperterne og EVA har sammen udarbej-
det seks gode rad til hvordan man skaber
et godt sprogmiljg i dagtilbud med inspi-
ration fra erfaringerne i de kommuner og
dagtilbud der medvirker i undersggelsen.

I har fokus pa det fysiske sprogmiljo

Sprog er ogsa en del af planlaeegningen og evalueringen af de leere-
planstemaer der ikke handler om sproglig udvikling. | organiserer det
paedagogiske arbejde sa der er mulighed for at barnene indimellem
kan opdeles i mindre grupper hvor der er plads og ro til fordybelse.

| taler med hinanden om bernenes sprog

Problemstillinger og muligheder i forhold til sproglig udvikling er
noget | taler om pa personalemgder og i dagligdagen. | udveksler
tanker om bgrnenes sprogudvikling og ideer til hvordan | kan under-
stgtte den, fx ved at igangsaette lege hvor sproget bruges aktivt,
eller hvor der er seerligt fokus pa sprog.

I ser jer selv som sproglige rollemodeller for bernene

| er opmaerksomme pa hvordan | taler med hinanden og med bgar-
nene. | skaber et trygt og uformelt sprogmiljg hvor der er plads til at
eksperimentere med sproget. | bruger et varieret sprog og anvender
ord som barnene ikke kender i forvejen. | benaevner begreberne i
forbindelse med de daglige rutiner, fx frokost og frugt, og opfordrer
barnene til ogsa at bruge begreberne. | skaber dialog med og mellem
barnene, og | inddrager ogsa de barn der ikke er sa sprogligt aktive.

Der er sma, rolige kroge i institutionen hvor bgrnene kan fordybe sig,
og hvor der er materialer (fx bager og spil) som bgrnene selv har
adgang til. Skriftsproget er synligt for bernene, og | skaber interesse
for dets funktion, fx ved at maerke bgrnenes garderobepladser med
deres navne, skrive pa dere hvor de farer hen, og pa skuffer hvad
der er i dem.

| tager udgangspunkt i de ting bernene er optaget af
Sprogaktiviteterne tager afsaet i bgrnenes interesser. | bruger bgrne-
nes egne og fzelles oplevelser som udgangspunkt for samtaler, og

| bruger ogsa beger og andre materialer som kilde til udfordrende
samtaler der krzever fordybelse og raeesonnement fra barnenes side
og @ger bgrnenes viden om verden.

| interesserer jer for det sprog bornene taler derhjemme

Hvis | har bern der hjemme taler et andet sprog end dansk, viser |
anerkendelse af og interesse for deres sprog ved fx at tale om at den
samme ting kan have forskellige navne pa dansk og pa det sprog

de taler i hjemmet. | prever at leere ord pa det sprog barnene taler
derhjemme.
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LAD FORALDRENE
BIDRAGE TIL KVALITETEN

Hvad kan foraeldre bidrage med i dagtilbuddets
udvikling, og hvordan kan dagtilbudsledere og
paedagoger gribe dette spgrgsmal an nar de gerne
vil inddrage foraeldrene? Det er de spergsmal EVA
har sat sig for at besvare i inspirationsmaterialet
"Foreeldrevinkler pa kvalitet i dagtilbud - metader
til at inddrage alle forxldre”. i 18

Az,
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I AF HELENE BROCHMANN

Foreeldrene er en del af dagtilbuddet. Pa
den ene side er de kun en lille del, for
foraeldrene er der kun om morgenen nar
de afleverer deres barn, nar de henter
det igen om eftermiddagen, og til et antal
arlige forzeldrearrangementer.

P& den anden side er foraeldrene en stor
del af dagtilbuddet, for her afleverer de
det keereste de har, og de er levende opta-
get af hvordan deres barn har det i Igbet
af dagen. De stiller spgrgsmal til paeda-
gogerne om barnets trivsel og udvikling,
men ogsa om paedagogiske prioriterin-
ger: Er der nok ture? Bevaeger bgrnene
sig nok? Hvorfor bliver rytmik sa ofte
aflyst? Eller de udtrykker gleede over den
omsorg paedagogerne viser deres barn,
over de spaendende aktiviteter der saettes
i gang, og over den manedlige tur i svem-
mehallen.

Men én ting er de sma samtaler om dagtil-
buddets arbejde forzeldre og peedagoger
lzbende har. En anden ting er at inddrage
foraeldrene mere direkte og malrettet i
udviklingen af dagtilbuddet. Men giver
det mening nar forzeldre ikke har den
samme viden om paedagogik som paeda-
gogerne har, og nar de ikke er til stede i
labet af dagen og ikke oplever hvad der
reelt foregar?

Foraeldre har en unik vinkel

Det er indlysende at foraeldre har en an-
den indfaldsvinkel til dagtilbuddet og det
paedagogiske arbejde end paedagogerne
har. Forzeldrenes indfaldsvinkel baserer
sig ikke pa faglig viden, men derfor har
de alligevel en masse oplevelser og erfa-
ringer med dagtilbuddet der er vigtige og
interessante. De ved mere end nogen
andre hvordan dagtilbuddet pavirker
deres barns trivsel og udvikling. Det vig-
tige er at tage udgangspunkt i at forael-
drene ser og kender dagtilbuddet netop
som foraeldre og dermed ser de ting der
foregar, fra et andet perspektiv end pae-
dagogernes, barnenes, de paedagogiske
konsulenters mv.

Foreeldre kan fa gje pa ting som paedago-
gerne ikke selv ser, og de kan stille
spargsmal til det der er blevet til en selv-
folge for de ansatte. Mdske har de gode
ideer til sma eller store forbedringer der
nemt kan indfgres. Maske papeger de
problemer som det vil vaere godt at fa
drgftet pa et foraeldremgade, i stedet for i
garderoben fem minutter i lukketid.

Fa alle stemmerne med

Men ligesom der er forskel pa bern, er
der ogsa forskel pa foraeldre. Nogle giver
ofte deres mening til kende, mens andre
er mere tilbageholdende. Nogle forzeldre
er meget sikre pa deres meninger, mens
andre er mere usikre og mere ops@gende

HUSKELISTE TIL FORZLDREINDDRAGELSE

Nar foraeldrenes inddrages, er det godt at veere opmaerksom pa:

— At foreeldrene kender dagtilbuddet fra en sarlig synsvinkel, nemlig forzeldrevinklen.

— At foreeldre ikke kan se eller vide alt hvad der foregar i dagtilbuddet, sa deres

synsvinkel er én blandt mange andre.

— At foreeldre er forskellige. De har forskellige holdninger, og der er forskel pa

hvor meget de pa eget initiativ ytrer sig om deres oplevelser af dagtilbuddet.

— At den metode man bruger til at indhente forzeldrenes

synspunkter, har betydning for hvilke svar man kan fa.

— At den metode man bruger, har ogsa betydning for hvilke forzeldre man far i tale,

hvilket i sig selv har betydning for hvilke svar man kan fa.

i forhold til at fa rdd og vejledning fra
paedagogerne om foraldrerollens udfor-
dringer. Udfordringen for det dagtilbud
der gerne vil inddrage foraeldrevinkler i
sit arbejde, er at seette fokus pa det som
forzeldre rent faktisk har mulighed for at
vide noget om og kan bidrage med, og at
sikre at alle foreeldre inddrages — ikke
kun dem der ofte og pad eget initiativ
giver deres meninger til kende.

Har forzaeldrene altid ret?

Selv om mange dagtilbudsledere og paeda-
goger vil vaere enige i at det er fint ogsa
at fa foraeldrenes perspektiv med nar det
paedagogiske arbejde skal planlaegges
eller evalueres, kan de maske ogsa veere
bekymrede for om det sa betyder at for-
aldrene altid har ret. Kan man fx sige nej
hvis foraeldrene vil have indfert flere ture
ud af huset? Kan man f& genopfrisket en
negativ stemning om fx personaleudskift-
ninger — som der i gvrigt er taget hand
om — ved at behandle det i en forzeldre-
tilfredshedsundersggelse?

Det er bekymringer man kan komme ud
over ved at vaere bevidst om hvad forzeldre
med rimelighed kan vurdere, og ved at
bruge nogle systematiske metoder til at
afdaekke og inddrage deres synspunkter.
Foraeldrenes bud kan ikke bruges umid-
delbart. De skal bearbejdes og dragftes —
sa de kan indga i arbejdet med at udvikle
dagtilbuddets kvalitet.

EVA udgiver i foraret 2010 inspirations-
materialet Foraeldrevinkler pa kvalitet i
dagtilbud - metoder til at inddrage alle
foraeldre der skal gere det nemmere for
dagtilbuddene at inddrage forzeldrenes
synsvinkler pa en konstruktiv og udbytterig
made.
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BAKSPEJLET LIVE

En solrig efterarsdag i oktober 2009 afholdt EVA for farste gang konferencen
Bakspejlet Live pa Hotel Nyborg Strand. Her mgdte over 120 paedagoger, ledere

og konsulenter fra dagtilbudsomradet forskere som havde bidraget til magasinet
Bakspejlet 2009. Dagen startede med forskernes oplaeg om formiddagen — om
henholdsvis livsglaede/flow ved Hans Henrik Knoop, om ken i barnehgjde ved lektor
Jette Kofoed og om moderne billedbgger ved lektor Anne Petersen — og om
eftermiddagen arbejdede deltagerne selv videre med temaerne i workshopper.

"VI VIL ET SKRIDT VIDERE"

EVA's dagtilbudschef, Camilla Wang,
bad velkommen til dagen med et
par ord om tankerne bag konferencen
Bakspejlet Live.

“Vi har udvalgt et lille udpluk af den "ET GODT DAGTILBUD ER FULD AF ANGST"”
spaendende paedagogiske forskning der
findes. Vi tror at det kan vaere en udfor-
dring bare at tage ting der ligger pa
skrift, og omsaette det i hverdagen. Vores
opfattelse er at man selv har behov for at
tage fat i tingene og teenke med pa hvor-

Hans Henrik Knoop, forskningsdirekter ved Universe Research
Lab, holdt oplaeg om livsglaede og flow. Hans fokus var pa
hvordan dagtilbud kan seette rammerne for at bern kan opleve
flowtilstand og dermed livsglaede.

dan det kan give mening for mig i min "Et godt dagtilbud er fuld af angst — den angst der er de sma gys hvor
hverdag der hvor jeg arbejder. Det er vig- man prgver sine kraefter og graenser af. Et truet barn er et glad barn.
tigt at man selv bliver medskaber af hvor- Truslen er selvfglgelig ikke den livstruende, men den moderate risikovil-
dan viden og resultater fra forskningen lighed som er en forudsaetning for at vi gider lege. Der skal veere noget
bliver til nye og spaendende handlinger i pa spil inden man gider. Og hvis man studerer leg, er det abenlyst at
dagtilbuddene og dagplejen. Det haber den er baseret pa en masse regler og rammer. Regler og rammer er ikke
vi at konferencen Bakspejlet Live kan darlige, for de er naturlige for bgrn at navigere efter. Den blgdhed,
hjeelpe med: at ga det skridt videre hvor abenhed og eventyrlighed man forbinder med leg, og den struktur,
| selv finder ud af hvordan al den viden der kedsommelighed og forudsigelighed man forbinder med regler, er ikke
bliver skabt, kan blive til ny speendende hinandens modsatninger, men hinandens forudsaetninger. Og for at
praksis hos jer.” opleve flow skal man bade have udfordringer og tryghed.”
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Mads Grumstrup,
Bornehaven Pilebaekken
i Odense

Hvad var seerligt interessant?

Hans Henrik Knoops tanker og ideer om
at der er nogle grundvilkar der skal vaere
pa plads inden barn har mulighed for at
opleve flow, var interessante og fik mig
til at teenke at vi kan andre pad noget
hjemme i vores institution.

Hvad vil du 9a hjem og andre?
Fx at vi lader bgrnene vaere i gang med
en god leg som vi ikke afbryder dem i.

Hvad kan du bruge forskning til?

Ny viden fra forskning er med til at saette
min praksis i relief og far mig til at reflek-
tere. Forskningen kan give nye vinkler, fx
blev jeg overrasket over Hans Henrik
Knoops pointe om at barn keder sig hvis
ikke de far udfordringer nok.

Nita Jensen,
Prinsesseparkens
Bernehave i Greve

"VI SKAL PASSE PA MED
STEREOTYPE OPFATTELSER AF KON”

Jette Kofoed, lektor og ph.d., DPU, Aarhus Universitet,
holdt opleeg om ken og ligestilling i bernehaven.

Hun argumenterede for at dagtilbud skal ga deres
opfattelse af kan efter i ssmmene.

"Vi skal veere forsigtige med at have stereotype forestillinger om hvad
piger og drenge er. Hvis vi taenker i den “gennemsnitlige” pige og
dreng, definerer vi drenge som ens og piger som ens. Vi kommer bgrn
i kasser som er for snaevre til at alle fgler sig tilpasse. Der er flere end
bare to slags ken, som fx nar drengene hellere vil lege med dukkevogne
eller vaere prinsesse. Vores forestillinger om hvad en rigtig pige og en
rigtig dreng kan og bear, spaender ben for de handlemuligheder vi giver
bgrnene. Forestillingerne er nemlig med til at guide hvad der bliver
muligt for de forskellige barn, og hvad vi fx opfatter som “naturligt”
og "selvfglgeligt”.

Hvad var serligt interessant?

Jeg har fx leert at billedbgger er mere end en god historie. De kan
bruges til at fa barnene til at genfortaelle og til at fordybe sig i et spaen-
dende emne.

Hvad vil du ga hjem og a&endre?

Jeg fik nye idéer til hvordan vi kan indrette vores barnehave, sa vi kan
skabe et bedre lzesemiljg. Jeg vil ogsa tage hjem og forteelle at vi skal
udskifte bogreolen med de gamle, kedelige billedbgger med nye,
moderne billedbager.

Hvad kan du bruge forskning til?

Det har veeret rigtig godt at den forskning som er blevet praesenteret
pa konferencen, er blevet relateret til praksis. Jeg synes at det er vigtigt
at forskningen bliver formidlet i et sprog der ikke er for hgjtravende.
Det gar at jeg kan ga hjem og videreformidle det jeg har laert, bade til
mine kollegaer og til barnene.
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BAKSPEJLETTLIVE

"MODERNE BILLEDBOQGER TALER
TIDENS SPROG"

Anne Petersen, forsker i bernelitteratur og lektor ved VIA University
College, preesenterede bgrnebgger som hun synes skal veere klassikere
nar man gar i bernehave i nullerne og tierne.

"Vi har brug for at have fokus pa moderne billedbager fordi de taler
tidens sprog. De nye billedbgger giver os stor mulighed for at man kan
arbejde paedagogisk med de tomme pladser eller paedagogiske stop-
pesteder hvor man kan arbejde videre med de litteraere motiver. Mange
nye billedbgger har berns felelsesliv som fokus, og beggerne har tit en
forteelling hvor der er en feelles og genkendelig klangbund, eller de
indeholder sproglige udfordringer. Hvis vi bruger nye billedbgger, er vi
en del af den moderne billedbogskultur fordi vi matcher den visuelle
kultur som bern befinder sig i til daglig.”

Lone Kristensen,
Ulfborg Bernehus
i Holstebro

Hvad var seerligt interessant?

| workshoppen om kgn fik jeg mange
ideer til hvordan man kan vaere mere
bevidst om kgnnet i hverdagen. Det
handler fx om sproget og om hvad vi kal-
der tingene, fx at bruge termen "koge-
krog” i stedet for “dukkekrog”. Vi skal
0gsa leegge maerke til hvad man siger til
bgrnene —siger man til pigerne at de leger
"seje lege” som man ger til drengene?

Hvad vil du ga hjem og sendre?

Jeg vil gerne skabe stgrre bevidsthed
omkring ken. Jeg vil ga hjem og snakke
kegnsroller med mine kolleger og ogsa
foresla at vi tager det op pa foraeldremg-
der, for kensroller grundleegges og
underbygges i traditionerne i hjemmet.

Hvad kan du bruge forskning til?

For os der arbejder med bgarn til daglig,
er det vigtigt at fa den nyeste viden fra
forskningen. Nar jeg kommer hjem fra
konferencen her, kan jeg dele min viden
med mine kolleger.
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VARD AT LASE

Hvis du har lyst til at laese mere, er her en oversigt over den
forskningslitteratur pa dagtilbudsomradet som er udkommet
i 2008, og som Dansk Clearinghouse for Uddannelsesforskning
har vurderet er den mest laeseveerdige.

Tallene efter titlerne henviser til forskningsresultaterne
i artiklen “Smag pa forskningen” pa side 8.
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